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Presentacién

O incremento da violencia “de baixa intensidade” nos centros escolares galegos é un
feito constatabel nos dltimos anos e os diferentes tipos de agresions que se tipifican
dentro do que se cofiece como “acoso escolar” estan relacionados coa violencia de
Xénero.

Efectivamente, a violencia escolar é utilizada pola persoa que agride como unha
maneira de demostrar o seu poder, escollendo fundamentalmente a quen considera
diferente e, polo tanto, mais débil por non ter o apoio do sistema social en cuxo
contexto se produce o acoso. Desta situacion de desigualdade moitas veces é
cémplice, e mesmo instigador, o sistema escolar, e responde ao dualismo social que
caracteriza o patriarcado, o esquema de dominacién/sumisién que subxace en todas
as formas de violencia (racismo, homofobia, machismo). Quen acosa séntese
apoiado na sta conduta violenta polo grupo que asume o discurso social dominante,
ante a ignorancia e, as veces, mesmo a pasividade das persoas adultas, que tenden
a minimizar certas condutas, sobre todo aquelas pequenas agresiéns con
cariz/compofiente sexista, tachandoas de “cousas de criaturas, cativadas”. Non
resulta sorprendente, polo tanto, que a violencia que sofren as mulleres e as nenas
polo feito de o seren sexa xustificada e non condenada, ao asociala cos atributos
masculinos —e polo tanto, positivos— da virilidade.

E por iso que calquera estudo sobre a violencia en xeral, sexa esta do tipo que for,
debe ter en conta a andlise da relacion entre o sexismo e a violencia, e como esta
esta naturalizada e lexitimada polo poder, para facer visibeis as similitudes existentes
entre a violencia de xénero e 0 acoso escolar, duas formas de violencia frecuentes e
cotias. Porque non podemos esquecer, tal e como se desprende deste estudo, que
0 maior nimero de acosadores son de sexo masculino, e a mior parte das vitimas
son mulleres.

O presente estudo € pioneiro en ofrecer datos acerca da violencia escolar
desagregados por sexo e, por suposto, con perspectiva de xénero. Partindo da
analise dos diferentes tipos de violencia que se producen no contorno educativo:
fisicas, psicoldxicas e/ou sexuais, —cuantitativa e cualitativamente—, e sempre baixo
o prisma da marca de xénero que moitas veces caracteriza as agresions escolares,
postula o rexeitamento de todo tipo de violencia e o establecemento de vinculos
sociais e de relacions que axuden a desenvolver esquemas, expectativas e
habilidades alternativas a violencia.

Directiva do S.G.I.



IMITAR

0s Ultimos tempos as noticias sobre violen-

cia nas escolas son tema recorrente nos xor-

nais, radios e demais medios de comunica-
cion. Atras queda a idea de que tal problematica s6 afec-
ta a paises como os Estados Unidos, onde a presenza da
policia é xa normal e mesmo na entrada dalgin colexio
instalaronse detectores de metais. No Estado espafiol, as
situacions de abuso e maltrato nas escolas son fenéme-
nos que estan a acontecer, ainda que os datos de que se
dispon non permiten delimitar con exactitude a sla
dimensién. Nun informe do Ministerio de Educacién e
Cultura recollianse, a comezos dos anos 2000, algunhas
das condutas "alborotadoras" dos escolares, destacando
pola sla elevada incidencia as seguintes:

o Barullar féra da aula como a falta mais recorrente
e "inocente", berros e empuxons.

0 A falta de respecto entre comparieiros e compa-
fieiras tamén é cotia (subirlle as saias as nenas,
pofier alcumes ofensivos, burlarse da debilidade,
et.).

o Barullar na clase. Distraer comparieiros e com-
pafieiras ou o profesorado.



o Aproveitar a ausencia do profesor ou profesora
para descolocar ou esnaquizar o mobiliario,
borrar o encerado ou tirar cousas pola fiestra.

0 As agresiéns morais, que abarcan os insultos, as
descualificaciéons e as ameazas.

oA falta de respecto ao profesorado. Nalguns
casos este comportamento non pasa dalgunha
mala contestacion puntual, pero noutros o alumno
ou alumna encarase co profesor ou profesora
ameazando seriamente, cando non se chega a
agresion.

0 O absentismo escolar prolifera en menor medida,
pero € unha indisciplina que xera gran preocupa-
cion.

Segundo este informe, as principais causas que
estan no fondo desta e doutras situacions de "indiscipli-
na" van desde o desinterese do alumnado, que non esta
motivado polo estudo, ata o consumo de drogas (desta-
cando o alcohol), os problemas familiares e a presenza
na aula de alumnado repetidor ou dun grupo de alumnos
ou alumnas intolerantes. Recofiece asi mesmo que, en
ocasions, os problemas de indisciplina brotan cando o
profesorado non exerce a sua funcién adecuadamente e
evidencia desinterese cara ao alumnado (Diagnostico del
Sistema Educativo MEC, 1998).

Estas condutas desenvoélvense en ambientes
sociais determinados. Sabemos que son de suma impor-
tancia as variables ambientais, tanto as relativas ao clima
social familiar como ao escolar. Os dous sistemas
sociais, o persoal-familiar e a aula, presentes en cada
estudante, interactian proporcionando elementos que



permiten a avaliacion do ambiente como beneficioso ou
prexudicial.

Alguns expertos aseguran que a situacion en
Espafia non é alarmante en comparanza coas cifras que
sobre violencia escolar reflicten paises como Estados
Unidos ou Francia. Nas novas latitudes, a queixa xenera-
lizada do profesorado € a falta de disciplina na clase.
Varios estudos asi o confirman: case 0 80% do alumnado
vive situaciéns de indisciplina no seu centro.

No caso de Galicia, o ultimo informe do presente
ano afirma que a situacion non é preocupante, ainda que
o indicador utilizado, o nimero de expedientes incoados,
non permite facer unha valoracion axeitada da situacion.
Doutra banda, no devandito informe non aparecen datos
desagregados por sexo nin hai indicacion ningunha sobre
a posible marca de xénero das agresions. Non se cofie-
ce quen agride a quen e quen é obxecto da violencia.

Partindo destas premisas elaboraronse unha serie
de obxectivos que seria importante acadar no estudo de
investigacion que se ia pofier en marcha. Estes serian:

o Examinar os diferentes tipos de agresions: fisi-
cas, psicoldxicas, sexuais...et.

o Indagar acerca da posible marca de xénero des-
tas agresions.

o Coflecer a importancia cuantitativa da agresion.

0 Pescudar o lugar ou lugares onde acontecen con
mais frecuencia.

o Investigar a actitude da vitima diante das agre-
siéns.
0 Pescudar acerca da existencia de solidariedade



ou insolidariedade coas vitimas.

o Estudar os comportamentos e actitudes (do
alumnado, familia, profesorado, equipo directivo,
et.), diante da agresion e nos momentos posterio-
res.

O proceso desenvolvido, metodoloxia empregada,
analise estatisticas de casos, etc., todo o que constitle a
investigacion, refirese de seguido.

Esta investigacion foi subvencionada pola
Secretaria Xeral da Igualdade da Vicepresidencia da
Igualdade e do Benestar da Xunta de Galicia.



1._ UNDAMENTACION

educacion implica relacion na aula,

corredores, comedores, patio, etc.; pro-

ducense continuamente relacions por-
gue existen persoas coas suas ideas, cos seus de
sexos, coas suas diferenzas; producense relacions
porque na aprendizaxe sempre median palabras,
xestos, textos, expectativas e valoracions.

O feito de que a educacién implique relacion
non significa que o espazo escolar sempre favoreza
os lugares para recofiecerse, medrar e falar en pri-
meira persoa. Con frecuencia as esixencias exterio-
res que se lle impofien & practica educativa son tan-
tas que se chegan a desvirtuar as relacions que exis-
ten na comunidade escolar. Isto acontece en casos
COmo 0s que seguen:

o Cando se valora o alumnado pola sta com-
petencia intelectual e se deixa nun segundo
plano os intereses e circunstancias de cada
neno ou nena.

o O profesorado ve as diferenzas e a diversida-
de do alumnado (sexo, raza, cultura...) como
limitacions que hai que corrixir € non como



riqueza.

o Diante dos conflitos non se di toda a verda-
de.

o Cando a forma de transmitir cofiecementos
non deixa lugar ao dialogo e & critica.

0 Cando os apoios a integracion son insuficien-
tes ou as Administracions educativas non
fomentan vias de apoio para que o profeso-
rado poida afrontar conflitos de convivencia.

Dar importancia as relaciéns no proceso edu-
cativo consiste, dunha parte, en facilitar que se
expresen e se escoiten as diferenzas: dar espazo as
palabras, &s experiencias e &s formas de percibir a
realizade de mozos e mozas. Por outra parte, con-
siste en facilitar ao profesorado os apoios necesa-
rios para prestar unha atencion individualizada e de
calidade ao alumnado.

A escola estd regulada por unha serie de
habitos, normas e leis que enmarcan o sistema edu-
cativo. Asi, os horarios, 0s espazos e as determina-
das formas de desenvolver os programas ou de
entender a disciplina establécense sen ter en conta
as peculiaridades de cada escola. Estas regulaciéns
pretenden establecer unha orde que dea coherencia
e facilite a tarefa de quen traballa na docencia, pero
estes obxectivos en moitas ocasions non se acadan.

Tal é o caso da violencia escolar, ha que moi-
tas veces se aplican normas rixidas e xerais para
solucionala, en lugar de utilizar o didlogo e favorecer
as relacions nos centros.



Hoxe en dia, a escola soporta gran parte da
carga educativa da nosa sociedade, é o lugar no
que, xunto & slia propia casa, nenos e nenas pasan
gran parte do tempo. Por un lado, as familias foron
delegando alguns aspectos educativos que antes se
consideraban como responsabilidade sua, e por
outra, malia que os medios de comunicacién tefien
cada vez mais forza na formacién de actitudes e
modos de ver e analizar o mundo, non se lle esixe
socialmente un contido educativo igualitario. Por
todo isto, a escola é case o Unico lugar ao que se
mira para buscar soluciéns aos fenédmenos violen-
tos.

O profesorado, con frecuencia, sente 0 peso
dunha carga educativa na que as veces teme impli-
carse utilizando o seu criterio e a sua experiencia.
Entén é cando se sobrevaloran as normas e as leis
gue regulan o seu traballo, buscando nelas a solu-
cion aos conflitos. Pero estas, en exclusiva, non son
capaces de substituir o cofiecemento de cada profe-
sor ou profesora, froito da practica docente, para
encarar estas situacions.

A escola, ao igual que outras institucions, esta
formada por persoas concretas e diversas, o que fai
ainda mais dificil dicir e facer desde a liberdade, a
necesidade e desde o que se sabe a través da expe-
riencia.

Moitas situacions violentas que ocorren na
escola tefien a sua orixe na familia, no barrio ou nos
medios de comunicacion onde se transmiten mode-
los violentos que inflien de forma decisiva nas con-



dutas do colectivo adolescente.

A familia é o contexto onde cada nena e cada
neno reciben e aprenden mensaxes, visions da rea-
lidade e formas de resolver conflitos. Actualmente
existen formas variadas de convivencia familiar, e
faise preciso ter en conta que nalguns casos:

0 Non existe unha préactica de escoita e aten-
cibn ao que cada quen di e opina, e as nor-
mas de convivencia son impostas sen mais:
tratase de modelos de familias autoritarias.

0 Os conflitos resolvense impofiendo o silencio
coa forza e, no peor dos casos, coa violencia
fisica: estamos ante familias onde non hai
dialogo.

0 O que fan, din e senten as mulleres non se
recofiece e considérase inferior aos intere-
ses e ao que senten 0s homes: € o modelo
tipico de familia patriarcal onde predomina a
misoxinia.

0 As mulleres atépanse sometidas a unha vio-
lencia que as paraliza e que non lles permite
ser libres para falar, opinar e estar como elas
consideren oportuno: este € o caso das fami-
lias onde impera a violencia masculina.

Os nenos e nenas que viven nestes tipos de
familia reproduciran, facilmente, os valores e a vio-
lencia vivida perpetuando modelos de convivencia
gue inciden de forma negativa no conxunto da socie-
dade. Eles e elas levaran a escola unha gran dificul-
tade para falar dos seus sentimentos e das suas



necesidades, e veran aos outros ou as outras como
persoas das que se tefien que defender. Os nenos
aprenderian a facerse valer desde a forza, e as
nenas a ser invisibles ou a imitar o mundo dos
nenos, non por opcién persoal, sendn para lograr
certo recofiecemento.

E tamén significativo o medio onde se desen-
volve a suUa vida cotia. Un barrio tranquilo onde a
veciflanza se cofiece, se aprecia e colabora ten,
como é obvio, efectos diferentes a casos como o dun
barrio empobrecido, desestruturado e cun alto indice
de delincuencia; efectos diferentes tanto na propia
convivencia familiar como na vision que nenas e
nenos terdn sobre o que son as relacibns humanas.

O medio ten que ver tamén co que pasa fora
da casa ou do barrio e que 0s mozos e as mozas
viven como realidades que lles pertencen, definen e
dan sentido ao que fan; son realidades que tefien
moito recofiecemento social e algunhas formas de
achegarse a elas implican actitudes violentas. Son
exemplos significativos alguns deportes, especial-
mente o fatbol, no que algunhas veces, xunto ao
exercicio fisico e ao espectaculo, esta o poder que
se produce cando se manexan cifras millonarias, e
esta tamén o uso da violencia nos campos de xogo
e féra deles como un modo de dar valor ao "equipo
de pertenza" e deixar constancia diso fronte a outros
equipos que se consideran de menor valor e consi-
deracion e que simbolicamente significan pobos
enteiros.

Falar de violencia no futbol, violencia xuvenil,



violencia na televisién, violencia entre pobos, et., é
falar de formas de violencia protagonizadas moi a
miudo por homes, que se manifestan como un modo
de darse importancia, obter poder e significado
social.

Se continuamos analizando a violencia no
mundo vemos unha situacion extrema que se repite
en diferentes lugares do noso planeta: a guerra;
tameén esta & unha manifestacion moito mais mascu-
lina que feminina. Ademais vemos que son mais
mulleres que homes as que xestionan 0S recursos
cotians para posibilitar a supervivencia nas situa-
cions bélicas.

Os medios de comunicacién son ambitos con
gran impacto nas formas de interpretar a realidade e
de conformar modelos masculinos e femininos. A
television é o medio por excelencia na vida cotia de
nenas e nenos polo seu atractivo e facilidade de
acceso.

Nela ven imaxes que aparecen e desaparecen
rapidamente, dando lugar a moita informacion sen
tempo para a reflexion: programas sobre a pobreza
e a solidariedade intercalandose cunha publicidade
abafadora que incita a un consumo, moitas veces,
irracional; imaxes que denuncian a violencia contra
as mulleres intercaladas con outras de homes valo-
rados pola sua habilidade para facer uso da forza;
imaxes de mulleres recofiecidas polo que son e o
gue fan cun fondo de corpos femininos formando
parte do decorado, et.; en fin, un conxunto de men-
saxes contraditorias que se impofien polo atractivo



das suas imaxes e polas modas e, en s contadas
ocasions, pola coherencia e significado dos seus
contidos. E frecuente que aparezan formas de vio-
lencia indiscriminada, aceptada e xustificada; son
menos frecuentes, en cambio, 0s programas con
contidos que desenvolvan a escoita, a relacion e a
orixinalidade de cada ser humano.

A violencia nos centros educativos non é un
fenbmeno novo sendén que antes non saia &4 luz e
agora € obxecto de preocupacion social e ponse de
manifesto a través dos medios de comunicacion que
ofrecen episodios violentos ou de acoso escolar. A
maior parte dos episodios de violencia estan prota-
gonizados por nenos e adolescentes varons contra
0s iguais do seu sexo, contra comparieiras ou contra
o profesorado.

Hai conflitos que adoitan aparecer no contexto
escolar e tefien a sua orixe nel, pero tamén hai
outros moitos que provefien de féra da escola e que
chegan a ela a través do alumnado. Debido a alguns
cambios sociais recentes (a chegada e o asenta-
mento de persoas procedentes doutros paises) e
aos cambios da propia escola (a ampliacion da esco-
laridade obrigatoria ata os 16 anos, a integracion nos
centros de alumnas e alumnos con necesidades
educativas especiais), na escola de hoxe conviven
alumnos e alumnas entre os que hai unha gran
diversidade. A diversidade de procedencias, cultu-
ras, situacion economica, social e persoal, hai que
sumar a propia dun espazo social no que conviven
diferentes xeracions: persoas adultas, nenas, nenos



e mocidade. Todo iso sen esquecer que previa a
todas estas diferenzas esta a diferenza sexual, que
sempre esta presente porque sempre hai profeso-
ras, profesores, alumnas, alumnos, pais e nais.

Todas estas circunstancias fan da escola un
espazo que se caracteriza pola heteroxeneidade de
guen o habita. Un espazo no que se fai mais nece-
sario que nunca coidar as relacions co fin de que as
diferenzas sexan unha riqueza, unha ocasion para o
intercambio e a aprendizaxe mutua e, pola contra,
non se vivan como algo que dificulta o labor do pro-
fesorado e, en xeral, a vida escolar.

Se a estrutura escolar non ten en conta esta
diversidade, non facilita que as persoas que compo-
filen a comunidade educativa tefian 0s recursos e
establezan mediacidns necesarias para expresar as
sUas expectativas, 0s seus sentimentos ou as suas
necesidades, poden xurdir conflitos orixinados polo
sentimento de alumnas e alumnos que non se sen-
ten aceptados e tidos en conta na escola e que se
converten en persoas conflitivas. Se os conflitos que
xorden non se prevén e non se tratan adecuadamen-
te, convértense en violencia; unha violencia que
acaba afectando, en distintos graos e de distintas
formas, a toda a comunidade escolar: alumnado,
profesorado, familias...

As manifestacions desta violencia son moi
diversas: enfrontamentos co profesorado, comporta-
mentos na clase que molestan, boicoteo das clases,
accions agresivas contra as instalacions, que, en
moitas ocasions, sO se atenden cando xa é demasia-



do tarde. A orixe desta violencia esta nunha falta de
concordancia entre o que o alumno ou alumna espe-
ra atopar e o que realmente vive na escola e esta
falta de concordancia esta sempre mediatizada
polas relacions entre o alumnado e o profesorado.

As relaciéns entre o profesorado e o alumnado
son dunha gran disparidade natural e institucional.
Estas relacions oscilan sempre entre a autoridade e
0 poder. Esta autoridade € a que permite ensinar e
aprender, mentres que o poder serve para aprobar e
suspender, pero non necesariamente supon un inter-
cambio de coflecemento ou unha aprendizaxe.

Da disparidade entre profesorado e alumnado
xorden moitos problemas, por exemplo o do autorita-
rismo e o abuso de poder, que son formas de violen-
cia (valorar ao alumnado sé polos seus resultados
académicos, ocultar ou conter posibles conflitos...).

Doutra banda, se a estrutura escolar non parte
da diversidade e non potencia as relaciéns e o inter-
cambio entre o alumnado, estara permitindo e
fomentando situaciéns de violencia nas relacidns
entre escolares cuxa orixe € a non aceptacion das
diferenzas e cuxas manifestacions (burlas, comenta-
rios insidiosos, insultos, illamento, golpes, pelexas)
sé se consideran graves cando aparecen na sua
forma mais extrema e visible, é dicir, con violencia
fisica.

Asi, alumnas e alumnos que se cren mais
adaptados a estrutura escolar poden considerar
como “inadaptada” a unha persoa con outras motiva-



cibns e expectativas cara & escola e facer diso un
motivo de exclusion. Do mesmo xeito, o alumnado
gue non se sente tido en conta na escola, pode
rexeitar a outras comparieiras e outros comparieiros
por consideralos como parte da estrutura escolar e
non como 0S Seus pares ou iguais.

Ademais de todo isto, entre escolares poden
darse outras situacions cuxa orixe non esta na esco-
la sendn que vén do exterior, por exemplo non acep-
tar a determinadas mozas ou mozos porque 0 Seu
aspecto, a sta imaxe, a sua orixe, a sla cultura, a
sUa relixion, etc., son diferentes dos da maioria.

1.1.- Definicién de violencia escolar

Nos ultimos anos, na escola falase moito dun
fendmeno do que case non se dicia nada antes: a
violencia escolar. Dun xeito mais ou menos alarmis-
ta, os medios de comunicacion sacaron a luz episo-
dios de violencia vinculados as vidas de escolares
das cales os protagonistas eran xeralmente alumnos
varons, ben cara as stias compafieiras e compafiei-
ros, ben cara ao profesorado, ben cara as instala-
cions ou materiais escolares. Falouse de crise da
escola, de descontrol nos centros educativos, ata se
oiron, cunha falta de sensibilidade e de medida con-
siderables, algunhas voces que defenderon a nece-
sidade de contar con presenza policial nos centros
educativos.



Pero os episodios extremos que chaman a
atencién dos medios de comunicacién non son as
Gnicas manifestaciéns da violencia na escola. O
Instituto da Muller nunha publicacion sobre “Prevenir
la violencia. Una cuestion de cambio de actitud” defi-
ne a violencia como: “Un xesto, un golpe, un insulto,
facer oidos xordos, menosprezar, ameazar, ridiculi-
zar, marxinar [...] nunha palabra: excluir; todo isto
son manifestacions da violencia na escola que afec-
tan a cada nena e a cada neno: ao seu corpo, & sta
forma de entender o mundo, & sua sexualidade, &
vision que tefien de si, & sta dignidade... (Instituto de
la Mujer, 1998).

Exercer violencia é impofier pensamentos ou
valores pola forza, mediante o medo, negarse a dia-
logar, excluir e infravalorar todo o que pon en cues-
tion o poder de quen a exerce.

Ao tratar de definir a violencia ou o maltrato
entre iguais podese afirmar que o alumno ou alumna
esta sometido a acoso, intimidaciéon ou vitimizacién
cando, de xeito repetido e durante un tempo, sofre
accions negativas realizadas por outra alumna ou
alumno, ou por un grupo. Tratariase de condutas
que tefien que ver coa intimidacion, coa tiranizacion,
co illamento, coa ameaza e cos insultos sobre
alguén que non é quen de se defender. Tamén fai
referencia a condutas de exclusién social, de forma
agresiva de relacion.

Entre as caracteristicas mais comuns do mal-
trato entre iguais pédense salientar:



0 Unha conduta agresiva intencionada. O agre-
Sor ou agresora que maltrata fai dano delibe-
radamente, sabendo o que fai, e négao se o
feito é descuberto.

0 Esa conduta é habitual, persistente e siste-
matica. As condutas intimidatorias producen-
se moitas veces e son permanentes no
tempo, polo tanto, a vitima esta sufrindo esas
experiencias de xeito prolongado. A peculiar
“relacion” que se establece entre as persoas
(a que intimida e a vitima) e a expectativa da
repeticibon da conduta intimidatoria tefien
consecuencias moi prexudiciais para a viti-
ma.

0 Desequilibrio de forzas entre a vitima e a per-
soas que agriden. As relacions son de domi-
nio-submision do forte ao débil, no marco de
relacions interpersoais nas que priman o
abuso, a violencia e a prepotencia.

0 Acostuma haber ausencia de provocacion
por parte da persoa agredida.

Ademais, convén engadir que estas condutas
adoitan permanecer ocultas para as persoas maio-
res, porque as vitimas temen as consecuencias de
manifestar a sua situacion.

Tamén coémpre salientar neste punto o que
non é maltrato ou violencia entre iguais. Non se
deben confundir as situacions antes descritas cos
altibaixos que se producen nas relacions entre rapa-
ces e rapazas: un conflito, un problema entre iguais
ou unha broma puntual.



Cada conflito mostra que existen diferentes
posturas, formas distintas de ver a realidade e diver-
sidade de valores. Quen exerce violencia ve no outro
ou na outra a alguén que, coas suas diferenzas, é
inquietante, € un estorbo, € inferior ou se percibe
como unha ameaza. Por iso, actla para negar, enca-
drar e calar o diferente, para impofier a sta forma de
pensar e ver o mundo, e con iso, dominar, facerse
valer nunha xerargquia na que quen mais vale é quen
mais poder ostenta. Cre que dese modo resolve o
conflito e que con iso logra manter as cousas apa-
rentemente en orde.

Pero acabar cos conflitos anulando as diferen-
zas, utilizando a forza, exercendo a violencia sobre
elas é, en realidade, negalos pero non resolvelos, é
tamén estancalos e non dar posibilidade & relacion e
a comunicacion.

De todos os xeitos, interpretar as diferenzas de
forma xerarquica e relacionarse con elas desde a
violencia provén dunha aprendizaxe sobre unha
forma de estar en sociedade, por iso mesmo é algo
gue se pode revisar e volver aprender doutro xeito.

1.2.- Diferentes tipos de violencia escolar

O fenomeno do acoso infantil non & novo nas
escolas, pero non por ser algo antigo pode ser con-
siderado natural ou aceptable. A prolongada existen-
cia destas accions fai que se aprecien como situa-



cions “normais” e mesmo que se asenten e se che-
guen a percibir como “cousas de nenos ou de
nenas”. Admitir como normalidades, molestas iso si,
moitas desas manifestacions dificulta unha interven-
cion eficaz e consistente.

A violencia escolar ten multiples formas, unha
das formas mais graves é a cofiecida como acoso
escolar. O termo mais usado para definir este proble-
ma é o termo Bullying, de dificil traducién ao galego
cunha soa palabra, derivado do inglés “bully” que
significa matén ou agresor. O bullying emprégase na
literatura especializada para denominar 0os procesos
ou condutas de intimidacién, tiranizacién e vitimiza-
cion entre iguais, isto é, entre alumnado da aula ou
do centro escolar. Tratase de procesos nos que unha
ou mais persoas do alumnado acosan e intimidan a
unha “vitima” a través de insultos, rumores, vexa-
cions, illamento social, alcumes, etc. Ainda que non
inclie necesariamente a violencia fisica, este maltra-
to intimidatorio pode ter lugar ao longo de meses e
ata anos, sendo as slias consecuencias certamente
devastadoras, sobre todo para a vitima.

O primeiro autor que definiu este fenémeno foi
Olweus: “un alumno é agredido ou se converte en
vitima cando esta exposto, de forma repetida e
durante un tempo, a accions negativas que leva a
cabo outro alumno ou varios deles”. Implica as veces
0 golpear ou dar patadas a outros compafieiros ou
comparieiras de clase, facer burlas, pasar de alguén,
etc. Pero estas situacions resultan bastantes
comuns nos centros educativos (colexios e institu-



tos), e poden chegar a ser moi danifias para quen as
sofre, xeralmente en silencio e en soidade.

A palabra bullying utilizase para describir diver-
Sos tipos de comportamentos non desexados por
nenos, nenas e adolescentes, que abarcan desde
esas bromas pesadas, o ignorar ou deixar delibera-
damente de facer caso a alguén, aos atagues ou
abusos persoais. As veces é un individuo quen fai o
“bullying”, ou un grupo (cuadrilla). O méais importan-
te non é a accion en si mesma, senon os efectos que
produce entre as suas vitimas.

O acoso escolar é unha violencia exercida
entre iguais. Enténdese como unha situacion na que
unha alumna ou un alumno se converte en vitima por
exposicion continuada e repetida a acciéns negati-
vas (verbais, fisicas e/ou psicoloxicas) producidas
por algunha compafieira ou algin compaiieiro. O
acoso escolar é un xeito de maltrato e comporta
accions intimidatorias (por parte de quen acosa) e
sentimento de vitima (por parte da persoa acosada).

Da definicién anterior de acoso infirense as
suas caracteristicas diferenciais con respecto dou-
tras manifestacions violentas escolares: sistematiza-
cién, duracion e repeticion.

O acoso na escola difire doutros comportamen-
tos perturbadores da convivencia escolar como son
0s comportamentos disrutivos, as indisciplinas, o
vandalismo, as agresiéns, o absentismo... E unha
conduta abusiva (xesto, palabra, comportamento,
actitudes...) que atenta repetidamente contra a inte-



gridade fisica ou psiquica dunha nena ou dun neno.

Usa como medio un ou varios actos: o insulto,
o rumor, o illamento, a agresion,... Nel estan presen-
tes a humillacion e a falta de respecto as persoas ou
a unha persoa en concreto. Acostuma comezar co
rexeitamento a unha diferenza e amosase mediante
condutas préximas a discriminacion.

Existen varios tipos de acoso escolar ou violen-
cia escolar e mesmo aparecen formulas mixtas tales
como:

0 A agresion fisica directa: facer cambadelas,
pegar, empurrons, patadas...

0 A agresion fisica indirecta: roubar, agachar
utensilios, rachar ou estragar materiais...

0 A agresion verbal: adoita tomar corpo en
forma de insultos e alcumes principalmente.
Tamén son frecuentes 0s menosprezos en
publico e facer fincapé constante nun defec-
to fisico. Parece que ultimamente o teléfono
mobil se esta convertendo nun instrumento
para este maltrato. Producese a través de
insultar, alcumar, espallar rumores, ridiculi-
zar, burlarse, pintadas no encerado, mensa-
Xes ao mobil ou gravar sen o permiso da per-
soa.

0 A exclusion social ou relacional: son acciéns
encamifiadas a minar a autoestima e a
fomentar a sensacion de inseguridade e
temor. Este aspecto esta en todas as formas
de maltrato. Ignorar, illar, evitar a participa-



cion, marxinar, silenciar, facer baleiro...

0 A chantaxe: obrigar a facer cousas, coac-
cions, extorsion...

0 O acoso sexual: entendemos acoso sexual
como aquel que inclie aquelas condutas
consistentes na solicitude de favores de
natureza sexual, para si ou para unha tercei-
ra persoa, prevalecendo o suxeito activo
dunha situacion de superioridade laboral,
docente ou analoga, co anuncio expreso ou
tacito a outra persoa de causarlle un mal
relacionado coas expectativas que a vitima
tefia no a&mbito de dita relacion, ou baixo a
promesa dunha recompensa ou premio no
ambito da mesma. Incliese o acoso ambien-
tal que pretenda a mesma finalidade ou
resultado. Cando se impon unha relacion fisi-
ca non desexada por calquera motivo, por
exemplo, un bico forzado, unha apalpada...
incluso en ocasién se pode confundir cunha
broma, cando unha broma é algo que fai
graza é este tipo de acto ofende ou molesta.

1.3.- Escenarios da violencia escolar

Os escenarios mais comuns onde tefien lugar
os fenbmenos de maltrato entre iguais no medio
escolar e ao que o profesorado deben prestar aten-
cion son:



0 O patio de recreo.

0 A propia aula.

0 Os cambios de clase.
0 Os aseos.

o O comedor escolar cos exteriores ao centro
escolar. Estes espazos poden servir para a
resolucién violenta de conflitos xurdidos no
centro, ou para orixinar enfrontamentos que
perturben as relacions sociais do propio cen-
tro.

o O camiio de ida e volta 4 casa.
0 Os buses.

1.4.- ¢A violencia no ambito escolar ten
marca de xénero?

Hai que ter en conta que detras das manifesta-
cibns de violencia hai nenas e nenos, homes e
mulleres que protagonizan diversas situacions de
conflito e que mostran unha actitude diferente para
resolvelos. O informe espafiol "La cara oculta de la
escuela" confirma que "Os incidentes estan causa-
dos por mozos moito mais a miudo que por
mozas...". Tameén sinalan este feito diversas investi-
gacions referidas ao dmbito escolar, que se realiza-
ron no noso pais e en Alemafa, asi como outros
datos e informes que mostran ademais que este non
€ un fendmeno exclusivo do &mbito escolar; asi, por
exemplo, sabemos que no ano 1995 houbo 7.594



mozos menores de 16 anos detidos en Espafia fron-
te a un total de 804 mozas na mesma situacion
(datos do Ministerio de Interior).

Isto non é un feito causal nin unha simple anéc-
dota; é produto dunha longa tradicion na que o que
se valora nos homes esta unido & forza e a capaci-
dade de dominar o mundo e, en particular, &s mulle-
res e, tamén, da consideracion do papel das mulle-
res como coidadoras e garantes de manter as bases
nas que se asenta ese mundo de corte masculino.
Esta tradicion, ainda hoxe, transmitese a nenos e a
nenas a traves dos diversos dmbitos educativos.

Polo tanto, con estas actuaciéns alguns homes
pretenden reafirmar unha orde social que entende a
relacion dos sexos dun modo xerarquico, de forma
gue considera o sexo masculino superior e mais sig-
nificativo que o feminino e, xa que logo, trata de
excluir e someter a palabra e o corpo das mulleres a
través da forza e a violencia.

Tamén xorden conflitos, quiza os mais ocultos,
derivados do feito de non ter en conta a diferenza
sexual e aos que fixemos referencia amplamente na
primeira parte deste documento. Estes conflitos
tefien a sla orixe nos prexuizos de caracter sexista
acerca do comportamento e das formas de ser e de
estar das nenas que son considerados con certa fre-
cuencia como unha desviacién da norma, entenden-
do por norma o patron masculino de comportamen-
to.

Como exemplo abonda con considerar unha



idea bastante xeneralizada acerca das nenas e 0s
nenos segundo a cal aquelas son mais pasivas e
eles mais activos. Tras esta afirmacion hai unha con-
cepcion estereotipada das caracteristicas masculi-
nas e femininas e unha definicion androcéntrica do
gue é pasivo e 0 que € activo. A actividade consiste
en armar escandalo, chamar a atencion, levantar a
man, falar na clase, xogar no patio a xogos expansi-
VOS ou de movemento que necesitan moito espazo...
Mentres que a pasividade se considera todo o con-
trario, é dicir, definese s6 por oposicion.

Neste exemplo, do mesmo xeito que en moitos
outros, as nenas non son tidas en conta por elas
mesmas sendn en relacion ou en comparacién cos
nenos. E esta forma de concibir a diferenza dos
sexos autoriza aos nenos a pensar que eles son
“normais”, mentres que as que son diferentes son
elas. Deste xeito téntase reducir a diferenza dos
sexos & diferenza das nenas; é dicir, preténdese ele-
var arbitrariamente o masculino a norma e referente
unico e universal. Como xa se dixo anteriormente,
este é a orixe de toda violencia: un sentimento de
superioridade fronte ao “outro”, neste caso fronte a
outra.

Este sentimento preséntase, por exemplo,
cando 0s nenos cren que por ser as nenas diferen-
tes a eles, poden facer comentarios de todo tipo,
incluida a burla, sobre os seus corpos, ou poden
subirlles a saia ou tocalas sen o0 seu permiso. Pero a
moitas destas situacions réstaselles importancia ou
interprétanse como froito dunha curiosidade normal



dos nenos cara as nenas. Deste xeito tratan de nor-
malizarse actitudes e comportamentos que signifi-
can violencia cara a elas e, en xeral, cara as mulle-
res.

1.5.- Estudos sobre a violencia escolar

Débese salientar, previamente, que ningun dos
seguintes estudos ofrece datos desglosados por
sexo e tampouco inclien o xénero como categoria
de andlise.

O psicélogo Dan Olwes € o primeiro estudoso
do tema, e comeza a preocuparse pola violencia
escolar no seu pais, Noruega, en 1973, e envorcase
a partir de 1982 no estudo do tema a raiz do suicidio
de tres mozos nese ano. En Europa estabase traba-
llando xa nos paises nérdicos, e tamén en Inglaterra
onde desde hai moito tempo existen tribunais, os
“bully courts” ou “tribunais escolares”, creados no
Reino Unido. Ali existe desde 1989 unha lifia directa
a que acoden aquelas persoas que queiran conse-
llos sobre situaciéns de bullying. Existen programas
de prevencidbn en moitos paises de Europa, en
Estados Unidos. En Espafia non hai estudos oficiais
ata 1999, ano no que se fai publica unha investiga-
cion realizada polo Defensor do Menor. Non obstan-
te, en Sevilla xa existia un programa educativo de
prevencion desde 1997.

O interese suscitado na opinién publica de dis-



tintos paises como EEUU ou Noruega, ademais
dunha postura clara por parte das Administracions
educativas correspondentes, motivaron campafnas
de ambito nacional para previr e alertar ao alumna-
do, &s familias e ao publico en xeral do caracter trau-
mético do bullying.

No 2000 aparece a primeira investigacion a
escala nacional en Espafia sobre o fendmeno da vio-
lencia escolar, realizada polo Defensor do Pobo
“Violencia escolar: el maltrato entre iguales en la
educacion secundaria” cunha mostra de 3.000 estu-
dantes pertencentes a 300 colexios publicos, priva-
dos e concertados.

Outra entidade que conta con diversos estudos
sobre a violencia escolar, levados a cabo na
Comunidade de Madrid, é o Instituto de Innovacion
Educativa y Desarrrollo Directivo.

0 No 2000, estudo sobre “Violencia escolar: el
maltrato entre iguales en la educacion
secundaria obligatoria” .

0 En setembro de 2005 presenta o Informe
Cisneros VII “Violencia y acoso escolar:
alumnos de primaria, ESO y bachiller” elabo-
rado por Araceli Ofate Cantero e Ifaki
Pifiuel y Zabala. O universo estudado foi o
colectivo de estudantes desde 2° de primaria
ata 2° de Bacharelato da Comunidade de
Madrid.

0 En setembro de 2006 preséntase o Estudo
Cisneros X “Violencia y acoso escolar en



Espafia” elaborado por Araceli Ofate
Cantero e Ifaki Pifiuel y Zabala. Cunha mos-
tra de mais de 25.000 persoas entre 7 e 18
anos, de mais de 1.150 aulas completas de
14 Comunidades Autdnomas, representa a
mostra mais ampla realizada por ningun
outro estudo en toda Europa ata 0 momento.

Cisneros X mide e ofrece por primeira vez indi-
cadores nacionais e por Comunidades Autonomas
sobre: taxa de menores que sofren violencia e acoso
en Espafa e en cada Comunidade Autbnoma, com-
portamentos de acoso mais frecuentes contra nenos
e nenas, diferenzas entre nenos e nenas nas formas
de acosar, evolucion das condutas de Acoso desde
Primaria ata Bacharelato, actitude, reaccion e perfil
da vitima.

O devandito estudo analizou a situacion de
24.990 nenos e nenas de entre 7 e 18 anos perten-
centes a 14 comunidades autbnomas (todas menos
a Comunidade Valenciana, A Rioxa e Baleares). O
23,3%, presenta unha situacion de acoso e violencia
escolar.

Para finalizar este apartado interesa resaltar o
informe “Violencia entre comparieros en la escuela”
presentado no 2005 polo Centro Reina Sofia para el
estudio de la violencia e a empresa Demoscopica
Metra-Seis, elaborado por Angela Serrano
Sarmiento e Isabel Iborra Marmolejo, que trata de
identificar o punto no que se atopa a violencia esco-
lar.



A sondaxe na que se basea realizouse aplican-
do un cuestionario a adolescentes de 12 a 16 anos,
de ambos sexos, escolarizados a escala nacional,
con tres seccions distintas: testemufias, vitimas e
agresores. Entrevistaronse 800 adolescentes, distri-
buidos proporcionalmente segundo o sexo, idade,
agrupacion de comunidades autbnomas e tamafio
do municipio. Intenta identificar a percepcion do pro-
blema que tefien quen son testemufias de actos de
violencia escolar, quen os sofren e quen 0s perpe-
tran. Este xeito de aproximarse ao problema permite
comparacions interesantes entre as diferentes per-
cepcions.

Ademais, permitiu distinguir entre violencia
escolar puntual e frecuente, e entre estes tipos de
violencia e o acoso propiamente devandito. O acoso
escolar ou “bullying” non é simplemente unha forma
de violencia escolar persistente.

A modo de conclusion cabe dicir que a violen-
cia escolar ou acoso escolar é unha area de investi-
gacion recente, xa que non se observaba como pro-
blema ata hai poucos anos e, polo tanto, son esca-
sos o0s estudos realizados no Estado espafiol sobre
esta cuestion. Xa se nomeou anteriormente o primei-
ro realizado en Espafa polo Defensor do Pobo
(2000), pero existen diversos estudos nas comunida-
des autonomas de Madrid, Pais Vasco e Andalucia.
A maioria dos estudos non se realizan dende unha
perspectiva de xénero, empregan unha linguaxe
sexista, son escasos 0s datos desagregados por
sexos, non se tefien en conta os tipos de maltrato



diferentes que padecen nenos e nenas, a que son
debidos, nin a tipoloxia das persoas agredida e agre-
sora.

Por todo o exposto consideramos que é urxen-
te e imprescindible facer unha revision critica da
metodoloxia empregada para a elaboracion de estu-
dos e informes e introducir a perspectiva de xénero
en todolos estudos que se realicen, xa que as des-
igualdades de xénero estiveron e estan presentes en
tédalas areas curriculares, nos comportamentos na
vida cotia e, por suposto, no ambito escolar.

1.6.- O Traballo de investigacién

1.6.1.- Desefio: obxectivos, metodoloxia e
poboacién

Analizarase a violencia entre escolares da pro-
vincia de Pontevedra como fenbmeno interpersoal
complexo, examinando se a violencia ten marca de
xénero. A tal efecto elaborouse un cuestionario que
recolle a observacion dos comportamentos e actitu-
des do alumnado nos diferentes espazos dos cen-
tros de educacidon secundaria obrigatoria, asi como
as actividades e tarefas que se desenvolvan neles.
Contemplarase o continuo violencia fisica - violencia
psiquica.

As hipoteses das que se parte son as seguin-
tes:



0 Nos centros escolares existen manifestacions
mais ou menos graves de violencia entre
iguais.

0 Os alumnos homes exercen a violencia en
maior medida que as suas compairieiras.

Extraeranse datos das seguintes cuestions:

a) A existencia ou non de agresions de diferen-
tes tipos: fisicas, psicoldxicas, sexuais.

b) A posible marca de xénero destas agresions.

c) A importancia cuantitativa da agresion.

d) O lugar ou lugares onde acontecen con mais
frecuencia.

e) A actitude da vitima.
f) Solidariedade ou non coas vitimas.

g) Comportamentos e actitudes (do alumnado,
familia, profesorado, equipo directivo, etc.)
diante da agresién e con posteridade a ela.

A metodoloxia empregada é a que segue:

1) Elaboracion da enquisa.

2) Realizacion dun estudo de campo cunha
mostra de 69 estudantes de dous centros de
diferentes localidades que cursan 1°, 2°, 3°e
4° de educacién secundaria, seleccionando
un grupo de cada nivel académico.

3) Elaboracién do cuestionario definitivo en
base aos resultados do estudo de campo.

4) Seleccidén da mostra obxecto de estudo.
5) Recollida de datos.



6) Tratamento estatistico informatico.
7) Interpretacién dos datos obtidos.

1.6.2.- Estudo de campo

Realizouse un estudo de campo cunha mostra
de 69 estudantes de educacion secundaria obrigato-
ria, de dous centros de sendas localidades que cur-
san 1°, 2°, 3° e 4°, seleccionando un grupo de cada
nivel académico,

A finalidade de pasar o cuestionario a esta
mostra tan pequena é a de comprobar o seu funcio-
namento e detectar posibles erros para obter infor-
macion sobre distintos aspectos co obxecto de vali-
dado.

Tras os primeiros resultados obtidos, valorouse
a conveniencia de facer modificacions, elaborando-
se asi o cuestionario que se empregou definitiva-
mente.

1.6.3.- A mostraxe

Tratase dunha mostraxe trietapica estratificada
(afixacion proporcional) segundo criterios xeografi-
cos (costa, interior) e de poboacion. As unidades de
primeira etapa son o0s centros, as de segunda os cur-
SOs e as de terceira 0s grupos, que inclien as unida-
des elementais (alumnado).

O tamafo da mostra, n = 685, estableceuse
para ter garantido o nivel de confianza do 95,5 %, e
un erro a priori estimado do 3,9, para o total da mos-
tra. O erro estimado baixa unha vez feita a enquisa,



polo que sera posible facer desagregacions por sexo
e etapa.

Distinguironse tres tipos de centros da provin-
cia de Pontevedra:

o Estrato 1. Concellos con mais de 30.000
habitantes: Vigo, Pontevedra e Vilagarcia de
Arousa.

o Estrato 2. Concellos de 10.000 a 30.000
habitantes: A Estrada, Baiona, Bueu, Caldas
de Reis, Cambados, Cangas do Morrazo,
Gondomar, A llla de Arousa, Lalin, Marin,
Moarfa, Mos, Nigran, O Grove, O Porrifio,
Poio, Ponteareas, Pontecesures,
Redondela, Sanxenxo e Tui.

o Estrato3. Concellos restantes.

Asi mesmo, recolléronse datos de distintos
tipos de centros:

o Publicos: escolleuse ao azar un centro publi-
co de cada un dos estratos.

o Privados: escolleuse ao azar un centro priva-
do de cada un dos estratos.

Ainda que a mostra se recolleu na provincia de
Pontevedra, desde un punto de vista estatistico
seria xustificable a xeneralizacion destes resultados
a poboacion adolescente que estuda ESO en toda
a Comunidade Auténoma de Galicia realizando un
estudo complementario nas provincias restantes.



2 . NALISE E INTERPR[ETACION
DOS DATOS ESTATISTICOS

2.1.- Estatistica de datos

O labor consistiu na elaboracion dun cuestio-
nario e a sua aplicacién a unha mostra de 685 per-
soas pertencentes ao alumnado de Educacion
Secundaria Obrigatoria da provincia de Pontevedra.

RESUMO DO PROCESAMENTO DE CASOS

Casos

Validos Perdidos Total
N Porcentaxe | N | Porcentaxe N Porcentaxe
[ ALUMNADO | 683 | 99,7% 2 0,3% 685 | 100,0%

Dos 6 centros de ensino, tres pertencen ao
ensino publico, e tres ao ensino privado.

Centro escolar

IES | IES | IES | Colexio | Colexio | Colexio | Total
1 2 3 1 2 3

; Piiblico 196 | 156 | 130 0 0 0 482
Tipo de

centro
Privado 0 0 0 44 66 91| 201

Total 196 | 156 | 130 44 66 91| 683




Por sexo, a distribucion é a que segue:

Curso
Total
1°ESO | 2°ESO | 3°ESO | 4°ESO ESO
97 92 87 79 355
Muller
i % de Curso 48,0% 52,3% 51,2% | 57,7% 51,8%
105 84 83 58 330
Home
% de Curso 52,0% 477% |  488% | 42,3% 48,2%
ot 202 176 170 137 685
% de Curso 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0%

O numero de mulleres estudado é lixeiramen-
te maior que o de homes, 355 fronte a 330, referi-
dos a porcentaxe total da mostra, na que aparecen
un 51,8 % de mulleres fronte ao 48,2 % de homes.

Distribucién por sexo

48% FlHomes
OMulleres

52%

_ De seguido mostraranse os resultados estatis-
ticos que achega o estudo das variables analizadas.



2.1.1.- Sénteste a gusto coas compafieiras —
Sexo

Preguntouse ao alumnado da ESO se se sen-
tia a gusto coas sllas compafieiras, existindo catro
posibles niveis na resposta (“Nunca”, “Algunhas
veces”, “Moitas veces” e “Sempre”). Os resultados
foron os seguintes:

Sexo
Total
Muller Home
¥ 4 5 9
ca
o % de Sexo 11% 15% 13%
48 61 109
5 Algunhas veces
1.1.-Sénteste a % de Sexo 13,6% 18,5% 16,0%
gusto coas
comparieiras i 120 119 239
Moitas veces
% de Sexo H,1% 36,2% 35,1%
180 144 324
Sempre
% de Sexo 51,1% 43,8% 47,6%
Total 352 329 681
% de Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
Contrastes estatisticos
Sig. Asintética
Valor | gl (bilateral)
Chi-cadrado de Pearson 4,895 3 0,180
Razén de verosimilitudes 4901 3 0,179
Asociacién lineal por lineal 4772 1 0,029
Nimero de casos vdlidos 681

Pese a que as mulleres parecen sentirse mais
a gusto coas suas comparieiras que 0os homes con
estas -51,1 % no item “Sempre”, fronte ao 43,8 %
dos homes-, non esta claro que esas diferenzas se
poidan explicar en razén do sexo, posto que o Indi-
ce de Significacion Chi-cadrado de Pearson da un
resultado superior a 0.05. Temos polo tanto que
rexeitar a hipétese nula.



Non sucede 0 mesmo coa seguinte variable
estudada.

2.1.2.- Sénteste a gusto cos compafieiros -
Sexo

Deseguido expofiense as frecuencias das res-
postas a pregunta “¢, Sénteste a gusto cos teus com-
pafieiros?”:

Sexo
Total
Muller Home
N 0 5 5
unca
% de Sexo 0,0% 1,5% 0.7%
1.2.- Sénteste A]gluﬂ'La_s x 4 bl
= veces
a gusto cos % de Sexo 25,5% 11,2% 18,6%
comparfieiros 143 104 247
Moitas veces
% de Sexo 405% | 31,6% 36,2%
120 183 303
Sempre
% de Sexo 34,0% 55,6% 44.4%
Total 353 329 682
% de Sexo | 100,0% | 100,0% 100,0%

Contrastes estatisticos
Sig. Asintética
Valoe: | gt g(bilateral)
Chi-cadrado de Pearson 45,587 3 0,000
Razdén de verosimilitudes 48,275 3 0,000
Asociacién lineal por lineal 30,532 1 0,000
Ntimero de casos vélidos 682

~ Os homes séntense mais a gusto cos compa-
fieiros do mesmo Sexo cas mulleres cos com_paﬁel-
ros de sexo contrario. O 55,6 % dos homes di estar



“Sempre” a gusto con compafieiros do mesmo sexo,
fronte ao 34,0 % das mulleres cando estan con com-
pafieiros do sexo contrario.

Graficamente estes resultados expresarianse
asi:

1.2. Sénteste a gusto cos compafieiros

200
180-/
160
140+
120 : |
100 B ] | ClMuller

s04 | | . EHome
60

404 .__

20+

Nunca Algunhas veces  Moitas veces Sempre

E importante destacar que o 1,5 % dos rapa-
ces di non atoparse nunca a gusto cos seus compa-
fieiros, mentres que ningunha rapaza estivo de acor-
do con esa afirmacion.

Falarase agora da relacion entre amigas e
amigos.




2.1.3.- ; Tés amigas no centro? — Sexo

Preguntduselle as persoas que compofien a
mostra poboacional se tifian amigas no centro, co
seguinte resultado:Asociacion lineal por lineal

Sexo
Total
Muller Home
I 4 4 8
NNBUMA o e Sexo 11% 12% 1.2%
;glcﬁioa,mlgas Al 100 123 223
* gunhas | 82% | 37.6% 32,7%
s 250 200 450
% de Sexo 70,6% 61,2% 66,1%
i 354 327 681
% de Sexo 100,0% | 100,0% 100,0%

Contrastes estatisticos
Sig. Asintdtica
Valor gl gI(bilateral)
Chi-cadrado de Pearson 6,868 2 0,032
Raz6n de verosimilitudes 6,873 2 0,032
Asociacién lineal por lineal 6,164 1 0,013
Numero de casos validos 681

A maioria de rapazas e rapaces (0 70,6 % e 0 61,2
%, respectivamente) di ter moitas amigas no centro,
e 0 28,2 % e o0 37,6 % delas e deles afirma ter algun-
has. Arredor do 1 % dos homes e mulleres non ten
ningunha amiga.

2.1.4.- ; Tés amigos no centro? — Sexo

En resposta & pregunta “¢, Tes amigos no cen-
tro?”, as contestacions do alumnado da ESO foron
as seguintes:



Sexo
Total
Muller Home
_— 14 1 15
mgun
B % de Sexo 4,0% 0,3% 2,2%
1.6. ;Tés amigos 168 64 232
no centro? Algins
7 de Sexo 47,6% 19,5% 34,1%
Moitos 171 263 434
% de Sexo 48,4% 80,2% 63,7%
Total 353 328 681
% de Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
Contrastes estatisticos
Sig. Asintética
Valor | gl (bilateral)

Chi-cadrado de Pearson 75,575 2 0,000

Razén de verosimilitudes 80,503 2 0,000

Asociacién lineal por lineal 75,784 1 0,000

Ntimero de casos vilidos 681

O 48,4 % das mulleres dixo ter moitos amigos
no centro; o 47,6 sostivo que tifia algans e un nada
desdefiable 4,0 % afirmou non ter ningun. Estas por-
centaxes son do 80,2 %, 19,5 % e 0,3 %, respectiva-
mente, no caso dos rapaces.

A vista destes resultados, € claro que tanto
elas como eles tefien mais amizades do seu mesmo
sSexo.

2.1.5. Resumo do punto 2.1.

Tanto homes como mulleres din levarse ben
coas suas compafieiras. En cambio, 0s rapaces
lévanse mellor cas rapazas cos seus compafeiros.
Porén, o 1,5 % dos rapaces di non atoparse nunca a
gusto co resto dos homes.



Por outra banda, tanto rapazas como rapaces
din ter un maior nUmero de relacions de amizade con
persoas do seu mesmo Sexo.

2.2.- Vin que unha nena llo facia...

O seguinte apartado da enquisa consistiu
nunha serie de preguntas acerca de se algunha vez
se foi testemufia de diversos tipos de agresions nos
gue a persoa atacante fose unha rapaza. Deseguido
se indican as respostas do alumnado.

2.2.1. Exclusién social

En primeiro lugar inquiriuse sobre se algunha
vez se presenciou como algunha rapaza excluia
socialmente a unha rapaza, a un rapaz ou a ambas
persoas, proporcionando exemplos dos tipos de con-
dutas que se incluirian neste tipo de agresion (igno-
rar a alguén, illar, impedir a participacién nalgunha
actividade...). As respostas foron as que seguen:

Frecuencia | Porcentaxe Porcentaxe | Porcentaxe
vélida acumulada
A unha nena 237 34,6 46,5 46,5
A un neno 110 16,1 21,6 68,0
Vilidos
Aunha nena e
iy 163 238 32,0 100,0
Total 510 74,5 100,0
Perdidos | ns/nc 175 25,5
Total 685 100,0




400 persoas da mostra de alumnado da ESO
(o 58,4 %) dixo ter presenciado situaciéns de exclu-
sion social de mulleres a mulleres. Outras 273 (39,8
%) viron a unha muller excluir socialmente a un
home.

2.2.2.- Agresions verbais

Preguntouse asemade se nalgunha ocasion se
presenciaron agresions verbais (burlarse, insultar,
difundir rumores, ridiculizar, enviar SMSs ou e-mails
insultantes...) realizadas por mulleres, co seguinte
resultado:

Fl’ecﬂeﬂda Porcentaxe Porceptaxe Porcentaxe
vélida acumulada
A unha nena 214 3L,2 374 37,4
A un neno 87 127 15,2 52,6
Vilidos i‘n “ﬂi‘:one“‘"‘ € 271 39,6 47,4 100,0
Total 572 83,5 100,0
Perdidos | ns/nc 113 16,5
Total 685 100,0

485 persoas (o 70,1 %) foron testemuias de
agresions verbais de mulleres a mulleres, e 358 (0
52,3 %) de mulleres a homes.



2.2.3.- Agresions fisicas indirectas

Polo que respecta as agresions fisicas indirec-
tas (roubar, agochar cousas, romper ou estragar
materiais...) realizadas por mulleres, as contesta-
cions foron as seguintes:

Frecuencia Porcentaxe Farcentaxe e i
vélida acumulada
A unha nena 137 20,0 36,4 36,4
A un neno 107 15,6 28,5 64,9
Viélidos A unha nena
€ un neno 132 19,3 35,1 100,0
Total 376 54,9 100,0
Perdidos | ns/nc 309 45,1
Total 685 100,0

269 persoas (0 39,3 %) denunciaron agresions
fisicas indirectas producidas por unha muller a outra,
e 239 (0 34,9 %) as presenciaron dunha muller a un
home.

2.2.4.- Agresions fisicas directas

Tameén se incluiron na enquisa preguntas acer-
ca de se se foi testemufia de agresions fisicas direc-
tas (pegar, empurrar, cuspir, tirar dos pelos...) reali-
zadas por nenas, cos seguintes resultados:

3 Porcentaxe | Porcentaxe
Frecuencia | Porcentaxe =
vélida acumulada
Aunha nena 200 29,2 459 459
Aun neno 117 171 26,8 72,7
Viélidos Aunha nena e
un neno 119 174 27,3 100,0
Total 436 63,6 100,0
Perdidos | ns/nc 249 36,4
Total 685 100,0




O 46,6 % do alumnado (319 persoas) viron
agresions fisicas directas realizadas por unha muller
cara a outra, e 236 persoas (0 34,4 %) presenciaron
como unha muller dirixia este tipo de agresion cara
a un home.

2.2.5.- Violencia psicoléxica

Asemade, preguntouse ao alumnado da ESO
se nalgunha ocasion presenciou condutas que pode-
rian clasificarse coma violencia psicoléxica (amea-
zar, meter medo, enviar SMSs ou e-mails ameaza-
dores...), sendo a agresora unha rapaza. Os resulta-
dos atépanse na seguinte taboa:

. Porcentaxe | Porcentaxe
Frecuencia Porcentaxe vélida 2 ulada

A unha nena 192 28,0 53,8 53,8
A un neno 79 11,5 22,1 759
Aunha nena

e un neno 86 12,6 24,1 100,0
Total 357 52,1 100,0

Perdidos | ns/nc 328 47,9

Total 685 100,0

278 persoas (0 40,6 %) foron testemufias de
agresions psicoloxicas realizadas por unha muller a
outra, e 165 (0 24,1 %) por unha muller a un home.

2.2.6.- Chantaxes ou obrigar a facer algo

Na enquisa tamén preguntouse ao alumnado
se en algunha ocasién presenciou como unha muller
chantaxeaba ou obrigaba a facer algo contra a stua
vontade a outra persoa, co seguinte resultado:



Frecuencia | Porcentaxe Faroeutae: | Tarencate
vélida acumulada
Aunha nena 102 14,9 39,1 39,1
A un neno 91 13,3 34,9 739
Vélidos
Aunha nena 68 9,9 26,1 100,0
eun neno
Total 261 38,1 100,0
Perdidos | ns/nc 424 61,9

Total

685

100,0

O 24,8 % da mostra (170 persoas) presenciou
chantaxes realizadas por unha muller a outra, e 159
persoas (0 23,2 %) viron a muller agredir desta

forma a un home.

2.2.7.- Acoso sexual

Pretendiase pescudar sobre a existencia de
acoso sexual nas aulas, polo que preguntouse ao
alumnado da mostra se foi testemufia dalgunha
agresion sexual (entendendo por tal meter man, dicir
groserias, levantar saias, dar bicos a forza...) reali-
zada por algunha compafieira. A frecuencia e as por-
centaxes das respostas se indican deseguido:

Total

685

100,0

; Porcentaxe | Porcentaxe
Frecuencia | Porcentaxe valida acumulada
A unha nena 79 11,5 40,9 40,9
A un neno 82 12,0 42,5 834
Vilidos | Aunha nena
e un neno 32 4,7 16,6 100,0
Total 193 282 100,0
Perdidos | ns/nc 492 71,8




111 persoas (0 16,2 %) denuncian ter sido tes-
temufias de situacions de acoso sexual producidas
por unha muller a outra. 114 (o 16,6 %) viron como
unha muller acosaba sexualmente a un home.

2.2.8.- Resumo do punto 2.2. “Vin que unha
nena llo facia...”

~ As agresions realizadas por mulleres e denun-
ciadas por unha terceira persoa recollense na
seguinte taboa.

TIPO DE VIOLENCIA | MULLER A MULLER | MULLER A HOME
Exclusion social 58,4 39,8
Agresividade verbal 70,1 52,3
Agres. fisica indirecta 39,3 34,9
Agres. fisica directa 46,6 344
Violencia psicoléxica 40,6 24,1
Chantaxe 248 23,2
Acoso sexual 16,2 16,6

Unha gran porcentaxe de persoas presenciou
agresions levadas a cabo por mulleres. En xeral,
segundo estas testemufias, as mulleres son mais
agresivas coas sUas compafieiras que COS Seus
compafieiros.

2.3.- Vin que un neno llo facia...

Na enquisa tamén se incluiron unha serie de



preguntas analogas as do apartado 2.2. coas que se
pretendia saber se o alumnado foi testemuna de
diversos tipos de agresions, no canto de que esta
vez a persoa agresora debia ser un rapaz.

2.3.1.- Exclusién social

Preguntouse as persoas da mostra se tifian
presenciado como un rapaz excluia socialmente a
alguén ignorandoo, illandoo, impedindo a sua partici-
pacion nalgunha actividade... As respostas aparecen
na seguinte taboa:

Frecuencia Porcentaxe Porcentaxe FPorcentaxe
vélida acumulada
Aunha nena 140 20,4 26,9 26,9
A un neno 176 25,7 33,8 60,8
¥alidos Aunha nenae
it 204 29,8 39,2 100,0
Total 520 75,9 100,0
Perdidos | ns/nc 165 24,1

Total 685 100,0

344 persoas (0 50,2 %) presenciaron situa-
cions de exclusién social dun home a unha muller.
380 (0 55,5 %) viron como un home excluia a outro.

2.3.2.- Agresions verbais

Preguntbuselle ao alumnado da ESO se en
algunha ocasion viu como un rapaz agredia verbal-
mente a alguén, burlandose, insultando, difundindo
rumores, ridiculizando, enviando mensaxes co maobil
ou correos electrénicos insultantes... Estes foron os
resultados:



" Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia Porcentaxe valida a ilada
Aunha nena 126 18,4 21,6 216
Aun neno 190 27,7 32,6 54,3
Vilidos A unha nena _
€ un neno 266 38,8 45,7 100,0
Total 582 85,0 100,0
Perdidos | ms/mc 103 15,0
Total 685 100,0

O 57,2 % do alumnado foi testemufia de agre-
sions verbais dun home a unha muller, e o0 66,6 %
dun home a outro.

2.3.3.- Agresions fisicas indirectas

Polo que respecta as agresions fisicas de tipo
indirecto como roubar, agochar cousas ou romper ou
estragar materiais obtivéronse o0s seguintes resulta-
dos:

= Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia Porcentaxe 7
vélida acumulada
A unha nena 103 15,0 237 237
A un neno 185 27,0 42,5 66,2
Vilidos
i 147 21,5 33,8 100,0
€ un neno
Total 435 63,5 100,0
Perdidos | Ms/me 250 36,5
Total 685 100,0

250 persoas (0 36,5 %) presenciaron agresions
fisicas indirectas producidas por un home a unha
muller, e 332 (0 48,5 %) dun home a outro.



2.3.4.- Agresibns fisicas directas

Preguntouse asi mesmo se nalgunha ocasion
se presenciaron agresions fisicas directas (pegar,
empurrar, cuspir, tirar dos pelos) realizadas por un
rapaz. As respostas foron:

i Porcentaxe | Porcentaxe
Frecuencia Porcentaxe valida a s
Aunha nena 60 8,8 12,3 12,3
A un neno 322 47,0 66,1 784
Validos A unha nena
e R LB 105 15,3 21,6 100,0
Total 487 71,1 100,0
Perdidos ns/nc 198 28,9
Total 685 100,0

O 24,1 % das persoas que contestaron as pre-
guntas da enquisa presenciou como algun home
agredia fisicamente e de maneira directa a unha
muller. Esta porcentaxe ascende ao 63,3 % cando o
obxecto da agresion é un compafieiro.

2.3.5.- Violencia psicoléxica

Con respecto as agresions que poderian consi-
derarse violencia psicoloxica (ameazar, meter medo,
enviar SMSs ou correos electronicos ameazadores...)
nas que a persoa que realiza a conduta violenta é
un home, obtivéronse 0s seguintes resultados:

5 Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia Porcentaxe valida amimiilads
Aunha nena 76 111 19,4 19,4
A un neno 212 309 54,1 73,5
Vilidos
Atiha hens 104 152 2,5 100,0
eun neno
Total 392 57,2 100,0
Perdidos | ns/nc 293 42,8
Total 685 100,0




180 persoas (0 26,3 %) foron testemuias de
situacions de violencia psicoldxica producidas por un
home a unha muller, e 316 (46,1 %) por un home a
un compairieiro.

2.3.6.- Chantaxes ou obrigar a facer algo

~ Deseguido indicanse o nimero de persoas que
viron a un rapaz chantaxeando ou obrigando a
alguén a facer algo en contra da sua vontade:

R Dot Porcentaxe Porcentaxe
vélida acumulada
Aunha nena 84 12,3 28,8 28,8
Aun neno 136 19,9 46,6 753
Vilidos
A unha nena 7 105 24,7 100,0
e un neno
Total 292 42,6 00,0
Perdidos | ns/nc 393 57,4
Total 685 100,0

0O 22,8 % do alumnado da ESO viu situacions
nas que un home chantaxeaba ou obrigaba a facer
algo a unha muller, e o0 30,4 % viu outras nas que a
persoa agredida era un home.

2.3.7.- Acoso sexual

Na enquisa tamén se preguntaba ao alumnado
se algunha vez foi testemufia de situacions nas que
un home acosase sexualmente a alguén, ben
metendo man, dicindo groserias, levantando saias,
dando bicos a forza... As respostas foron as que
seguen:



2 Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia | Porcentaxe i
vélida acumulada
A unha nena 235 34,3 77,6 77,6
A un neno 34 5,0 11,2 88,8
Vilidos
Aunha nena e u 50 11,2 100,0
un neno
Total 303 44,2 100,0
Perdidos | ns/nc 382 55,8
Total 685 100,0

269 persoas (0 39,3 %) presenciaron situa-
cions de acoso sexual producidas por un home a
unha muller, e 68 (9,9 %) por un home a outro.

2.3.8.- Resumo do punto 2.3. “Vin que un
neno llo facia...”

Os resultados deste apartado incliuense na
seguinte taboa:

ITPO DE VIOLENCIA | HOME A MULLER | HOME A HOME
Exclusién social 50,2 55,5
Agresividade verbal 57,2 66,6
Agres. fisica indirecta 36,5 48,5
Agres. fisica directa 241 63,3
Violencia psicoléxica 26,3 46,1
Chantaxe 228 304
Acoso sexual 39,3 9,9

Unha gran porcentaxe de persoas foi testemu-
fia de agresions levadas a cabo por homes. A maior
porcentaxe de agresions observadas por unha ter-
ceira persoa producese entre alumnado masculino,



sendo a mais alta a referida a agresions fisicas, o
66,6 %, e a mais baixa en acoso sexual dun home a
un home, o0 9,9 %. Pola contra a porcentaxe mais
alta de agresions procedentes de varons e dirixidas
a mulleres dase na variable “agresions verbais” cun
57,2 %, sendo observada esta conduta por 392
suxeitos. A variable “acoso sexual” dun mozo a unha
moza é a excepcion, e € a Unica agresion que apa-
rece cun maior valor na columna de “home a muller”.

269 suxeitos (0 39,3 %) afirman que viron a un
home acosar sexualmente a unha compairieira.

2.4.- Pasoume a min, fixomo unha nena

Nos apartados 2.2. e 2.3. expuxéronse 0S
resultados da parte da enquisa na que se preguntou
ao alumnado da ESO se nalgunha ocasion foi teste-
mufia das agresions indicadas. Neste apartado e no
seguinte pasouse a pescudar acerca das experien-
cias propias das persoas da mostra, preguntando se
algunha vez se foi obxecto dos diversos tipos de
agresions considerados.

2.4.1.- Exclusién social

Preguntouse directamente ao alumnado se tifia
sido obxecto de exclusion social no centro escolar
por parte dunha nena. As respostas indicanse des-
eguido:



Frecuencia | Porcentaxe Porc_e_ntaxe Porcentaxa
vélida acumulada
Nunca 478 69,8 75,0 75,0
Algunhas veces 137 20,0 21,5 96,5
Vilidos | Moitas veces 13 1,9 2,0 98,6
Sempre 9 1,3 14 100,0
Total 637 93,0 100,0
Perdidos | ns/nc 48 7,0
Total 685 100,0

Un 20 % das persoas que responderon a
enquisa dixo que algunhas veces foi excluido social-
mente por unha rapaza. Un 3,2 % o foi moitas veces
ou sempre.

2.4.2.- Agresions verbais

Cando se preguntou as persoas do alumnado
da ESO se algunha vez unha nena lles agredira ver-
balmente burlandose, insultando, difundindo rumo-
res, ridiculizando ou enviando mensaxes ou e-mails
insultantes as contestacions foron:

FRchenEE Poasntine Porcentaxe Porcentaxe
vélida acumulada
Nunca 346 50,5 53,6 53,6
Algunhas veces 232 33,9 36,0 89,6
Vélidos | Moitas veces 56 8.2 87 98,3
Sempre 11 1,6 1,7 100,0
Total 645 94,2 100,0
Perdidos | ns/nc 40 58
Total 685 100,0

Un 33,9 % da mostra dixo ter sido agredido
verbalmente por unha nena nalgunhas ocasions.
Unha persoa de cada dez foino moitas veces ou
sempre.



2.4.3.- Agresions fisicas indirectas

Preguntouse as persoas da mostra se tifian
sufrido agresions fisicas de caracter indirecto (rou-
bar, agochar cousas, romper ou estragar mate-
riais...), sendo unha nena a agresora. As respostas
tabulanse deseguido:

Frecuencia Porcentaxe Porce_ntaxe Porcentaxe

vélida acumulada

Nunca 475 69,3 754 754

Algunhas veces 124 18,1 19,7 95,1

Vdlidos | Moitas veces 18 2,6 2,9 97,9

Sempre 13 1,9 21 100,0

Total 630 92,0 100,0

Perdidos | ns/nc 55 8,0
Total 685 100,0

124 persoas, o0 18,1 % da mostra, afirma ter
sido vitima deste tipo de agresiéns nalgunha oca-
sion. O 4,5 % sostén que o foi moitas veces ou cons-
tantemente.

2.4.4.- Agresions fisicas directas

No seguinte item pediase que se indicara con
que frecuencia se fora obxecto de agresions fisicas
directas (pegar, empurrar, cuspir, tirar dos pelos...),
sendo unha rapaza quen agredia. Obtivéronse o0s
seguintes resultados:



Frecuencia | Porcentaxe Pciﬁ?;:xe :ﬁz{:ﬁ:
Nunca 520 75,9 82,5 82,5
Algunhas veces 85 12,4 13,5 96,0
Vélidos | Moitas veces 15 22 24 98,4
Sempre 10 1,5 1,6 100,0
Total 630 92,0 100,0
Perdidos | ns/nc 55 8,0
Total 685 100,0

O 12,4 % do alumnado di que nalgunhas oca-
sions unha comparieira agrediulle fisicamente. O 2,2
% sostén que esto lle ocorreu moitas veces, e 0 1,5
% afirma que foi vitima destes comportamentos
repetidamente.

2.4.5.- Violencia psicoloxica

Preguntouse ao alumnado de ESO se fora
obxecto de violencia psicoloxica (ameazar, meter
medo, enviar SMSs ou correos ameazadores...),
sendo unha nena a agresora, co seguinte resultado:

Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia | Porcentaxe vélida acumulada
Vilidos Nunca 530 774 843 84,3
Algunhas veces 75 10,9 11,9 96,2
Moitas veces 14 2,0 22 98,4
Sempre 10 15 16 100,0
Total 629 91,8 100,0
Perdidos | ns/nc 56 82
Total 685 100,0

O 10,9 % dixo ter sido agredido psicoloxica-
mente por unha compafieira nalgunha ocasién. O
3,5 % afirmou que isto lle sucedera moitas veces ou
constantemente.



2.4.6.- Chantaxes ou obrigar a facer algo

No seguinte item preguntouse se nalgunha
ocasion se fora obxecto de chantaxes ou coacciéns
por parte dunha nena, cos resultados que se indican
a continuacion:

: Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia | Porcentaxe valida A e
Nunca 542 79,1 87,7 87,7
Algunhas veces 55 8,0 89 96,6
Vilidos Moitas veces 9 13 15 98,1
Sempre 12 18 19 100,0
Total 618 90,2 100,0
Perdidos ns/nc 67 9.8
Total 685 100,0

En total, 0 11,1 % de suxeitos sufriu este tipo
de agresion por parte dunha compafieira.

2.4.7.- Acoso sexual

No ultimo item deste apartado preguntabase
se nalgunha ocasion se fora obxecto de acoso
sexual (meter man, dicir groserias, levantar saias,
dar bicos a forza...), sendo a agresora unha rapaza.
As respostas foron:

Frecuencia Porcentaxe Poicéi}'gaaxe :g:fs&t:;:
Nunca 545 79,6 88,0 88,0
Algunhas veces 45 6,6 7.3 95,3
Vilidos | Moitas veces 10 15 16 96,9
Sempre 19 28 31 100,0
Total 619 90,4 100,0
Perdidos | ns/nc 66 9,6

Total 685 100,0




Estas taboas de frecuencias refirense a agre-
sions vividas polos suxeitos do estudio. A porcenta-
xe de mulleres que realiza agresions, segundo as
persoas que as sofren, sitiase nun intervalo porcen-
tual que vai desde o mais alto do 43,8 % de agre-
sions verbais ao mais baixo do 11,1 % de chantaxes
e 0 10,8 % do acoso sexual (considéranse as por-
centaxes acumuladas dos items “Algunhas veces”,
“Moitas veces” e “Sempre”).

E interesante estudar a distribucion deste item
4.7 por sexo. Véxase a seguinte taboa:

2.4.7(b).- Acoso sexual (meter man, dicir gro-
serias...) - Sexo. PASOUME A MIN, FIXOMO UNHA
NENA

Sexo
Total
Muller Home
293 252 545
Nunca
91,5% 84,3% 88,0%
4.7 - Acoso sexual 18 27 45
(meter man, dicir Algunhas veces —
groserias, levantar 5,6% 9,0% 7,3%
saias, dar bicos & 4 6 10
forza...) Moitas veces
1,3% 2,0% 1,6%
Seripie 5 14 19
1,6% 1,7% 31%
Total 320 299 619
100,0% 100,0% 100,0%
Contrastes estatisticos
Sig. Asintotica
Valor gl (bilateral)
Chi-cadrado de Pearson 8,845 3 0,031
Razon de verosimilitudes 9,029 3 0,029
Asociaci6n lineal por lineal 8,395 1 0,004
Ntimero de casos vdlidos 619




~ Cando se cruzan os items da variable 4 coa
variable sexo, so este item (acoso sexual) amosa un
nivel de significacion Chi - cadrado por baixo de
0.05.

O 15,7 % dos homes di que foi acosado
sexualmente, sumando as respostas das opciéns
“algunhas veces” e “sempre”, por unha compairieira,
mentres que as mulleres sufriron acoso por outras
mulleres un 8,5 %.

Graficamente resultaria do seguinte xeito:

Fixomo unha nena. Acoso sexual - Sexo
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2.4.8.- Resumo do punto 2.4. “Pasoume a
min, fixomo unha nena”

Ordenando de maior a menor as frecuencias
detectadas da ocorrencia de cada tipo de agresion,
obtemos as formas mais comudns que usan as mulle-
res para agredir nos centros escolares, segundo din
as persoas que as sufriron:



Agresions verbais 43,8 %
Exclusién social 23,3 %
Agresions fisicas indirectas 22,7 %
Agresions fisicas directas 16,1 %
Violencia psicol6xica 14,5 %
Chantaxes 11,1%
Acoso sexual 10,8 %

2.5.- Pasoume a min, fixomo un neno

A seguinte parte da enquisa era similar & que
se describiu para o apartado 2.4, e preguntabase as
persoas que estudaban nos centros se nalgunha
ocasion foran obxecto de agresions, esta vez sendo
un rapaz o agresor.

2.5.1.- Exclusion social (ignorar a alguén,
illar, impedir a participacién nalgun-
ha actividade...)

Preguntouse ao alumnado se nalgunha oca-



sion fora obxecto de exclusion social no centro esco-
lar por parte dun rapaz. As respostas indicanse des-
eguido:

Frecuencia | Porcentaxe Poizirélt:xe Egﬁ:ﬁfzﬁz
Nunca 461 67,3 72,9 729
Algunhas veces 136 19,9 21,5 94,5
Vélidos | Moitas veces 25 3,6 4,0 98,4
Sempre 10 15 16 100,0
Total 632 92,3 100,0
Perdidos | ns/nc 53 77
Total 685 100,0

Un 19,9 % das persoas que responderon &
enquisa dixo que algunhas veces foi excluido social-
mente por un rapaz. Un 3,6 % o foi moitas veces, e
un 1,5 constantemente.

2.5.2.- Agresions verbais (burlarse, insultar,
difundir rumores, ridiculizar, enviar
SMSs ou e-mails insultantes...)

Cando se preguntou as persoas do alumnado
da ESO se algunha vez un compaiieiro lles agredira
verbalmente burlandose, insultando, difundindo
rumores, ridiculizando ou enviando mensaxes ou e-
mails insultantes as contestacions foron:

Frecuencia | Porcentaxe Fozzjr:it:xe :::;;E;:éz
Nunca 284 41,5 44,1 44,1
Algunhas veces 283 41,3 43,9 88,0
Vélidos | Moitas veces 63 92 9,8 97,8
Sempre 14 2,0 22 100,0
Total 644 94,0 100,0
Perdidos | ns/nc 41 6,0
Total 685 100,0




Un 41,3 % da mostra dixo ter sido agredido
verbalmente por un rapaz nalgunhas ocasiéns. Unha
persoa de cada dez foino moitas veces ou sempre.

2.5.3.- Agresioéns fisicas indirectas (roubar,
agochar cousas, romper ou estragar
materiais...)

Preguntouse as persoas da mostra se tifian
sufrido agresions fisicas de caracter indirecto (rou-
bar, agochar cousas, romper ou estragar mate-
riais...), sendo un neno o agresor. As respostas tabu-
lanse deseguido:

Fret‘uen Cl a PDrcerltaxe PUICEI‘IfﬁXﬂ I’Drcentaxe
valida acumulada
Nunca 445 65,0 70,2 70,2
Algunhas veces 152 22,2 24,0 94,2
Vidlidos | Moitas veces 25 3,6 39 98,1
Sempre 12 18 1,9 100,0
Total 634 92,6 100,0
Perdidos | ns/nc 51 74
Total 685 100,0

152 persoas, 0 22,2 % da mostra, afirma ter
sido vitima deste tipo de agresions nalgunha oca-
sion, sendo un comparieiro a persoa con comporta-
mento violento. O 5,4 % sostén que o foi moitas
veces ou constantemente.

2.5.4.- Agresions fisicas directas (pegar,
empurrar, cuspir, tirar dos pelos...)

No seguinte item pediase que se indicara con
gue frecuencia se fora obxecto de agresions fisicas



directas (pegar, empurrar, cuspir, tirar dos pelos...),
sendo un rapaz quen agredia. Obtivéronse os
seguintes resultados:

Frecuencia Porcentaxe Po‘r}céz}'g::xe Eg;fﬁﬂf:gz
Nunca 460 67,2 72,7 72,7
Algunhas veces 138 20,1 21,8 94,5
Vilidos | Moitas veces 26 3,8 41 98,6
Sempre 9 13 14 100,0
Total 633 92,4 100,0
Perdidos | ns/nc 52 7,6
Total 685 100,0

O 20,1 % do alumnado di que nalgunhas oca-
sions un compafieiro lle agrediu fisicamente. O 3,8
% sostén que esto lle ocorreu moitas veces, e 0 1,3
% afirma que foi vitima destes comportamentos
repetidamente.

2.5.4(b).- Agresiéns fisicas directas (pegar,
empurrar...) - Sexo

Neste punto xorde unha pregunta importante.
¢, Quen son cunha maior frecuencia obxecto de vio-
lencia fisica procedente de homes, as rapazas ou 0s
rapaces? Os datos necesarios para efectuar esta
comparacion tabulanse deseguido:

Sexo
Total
Muller Home
v 270 190 460
unca

% de Sexo 82,3% 62,3% 72,7%
54. Agresions fisicas | Algunhas 23 % o]
directas (pegar, veces % de Sexo 14,6% 29,5% 21,8%

empurrar, cuspir, tirar '
dos pelos...)", Moitas b 21} 26
veces % de Sexo 1,8% 6,6% 41%
Sempre 4 5 °
% de Sexo 1,2% 1,6% 1,4%
328 305 633

Total

% de Sexo 100,0% 100,0% 100,0%




Contrastes estatisticos
Sig. Asintética
valor | gl | Rl
Chi-cadrado de Pearson 33,554 3 0,000
Razén de verosimilitudes 34,200 3 0,000
Asociacién lineal por lineal 26,309 1 0,000
Niimero de casos vilidos 633

O 17,6 % de mulleres sufriu entre algunha vez
e sempre agresions fisicas directas por parte de
comparieiros homes. Pola sua banda o 37,7 % dos
homes tamén sufriu agresions por parte de compa-
fieiros.

As diferenzas que se mostran na tdboa de con-
tinxencias son claramente significativas, como indi-
can as probas estatisticas pertinentes. Os homes
agriden fisicamente cunha maior frecuencia as per-
soas do seu mesmo Sexo.

2.5.5.- Violencia psicoloxica (ameazar, meter
medo, enviar SMSs ou e-mails amea-
zadores...)

Preguntouse ao alumnado de ESO se fora
obxecto de violencia psicoléxica (ameazar, meter
medo, enviar SMSs ou e-mails ameazadores...),
sendo un neno o agresor, co seguinte resultado:

F X Porcentaxe Porcentaxe
recuencia | Porcentaxe e
vélida acumulada
Nunca 507 74,0 811 811
Algunhas veces 89 13,0 14,2 95,4
Validos | Moitas veces 15 22 24 97,8
Sempre 14 2,0 22 100,0
Total 625 91,2 100,0
Perdidos ns/nc 60 8,8
Total 685 100,0




O 13,9 % dixo ter sido agredido psicoloxica-
mente por un compafieiro nalgunha ocasion. O 4,2
% afirmou que isto sucedéralle moitas veces ou
constantemente.

2.5.6.- Chantaxes ou obrigar a facer algo

No seguinte item preguntouse se nalgunha
ocasion se fora obxecto de chantaxes ou coaccions
por parte dun compafeiro, cos resultados que se
indican a continuacion:

Frecuencia Porcentaxe Porv:'eptaxe Fofoentaie
vélida acumulada
Nunca 527 76,9 85,0 85,0
Algunhas veces 69 10,1 111 96,1
Validos | Moitas veces 14 2,0 23 98,4
Sempre 10 1,5 1,6 100,0
Total 620 90,5 100,0
Perdidos ns/nc 65 95
Total 685 100,0

En total, o 13,6 % de suxeitos sufriu este tipo
de agresion por parte dun home.

2.5.7.- Acoso sexual

Na derradeira pregunta deste apartado pre-
guntabase se nalgunha ocasion se fora obxecto de
acoso sexual (meter man, dicir groserias, levantar
saias, dar bicos & forza...), sendo o agresor un
rapaz. As respostas foron as seguintes:



. Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia | Porcentaxe vilida actmilada
Nunca 518 75,6 84,1 84,1
Algunhas veces 68 99 1L0 95,1
Vélidos | Moitas veces 16 23 2,6 97,7
Sempre 14 2,0 23 100,0
Total 616 89,9 100,0
Perdidos | ns/nc 69 10,1
Total 685 100,0

Como se pode ver, o0 14,2 % do alumnado con-
fesa ter sido acosado sexualmente por un compaiiei-
ro. Novamente é interesante comparar se as perso-
as destinatarias desas agresiéns foron en maior
medida nenas ou nenos, como se fai a continuacion.

2.5.7(b).- Acoso sexual - Sexo. PASOUME A
MIN, FIXOMO UN NENO

Mostrase unha taboa co numero de mulleres
e homes que di ter sido agredido por un compariei-
ro, e a cantidade de veces que isto sucedeu:

Sexo
Total
Muller | Home
250 268 518
Nunca
%de Sexo 776% | 912% | 841%
5.7.- Acoso sexual Algunhas 52 16 68
(meter man, dicir 9
o et | e 161% | 54% | 110%
saias, dar bicos
4 forza...)", Moitas 14 2 16
veces % de Sexo 43% 0.7% 2,6%
6 8 14
Sempre
% de Sexo 19% | 27%| 23%
322 294 616
Total
% de Sexo 100,0% | 100,0% | 100,0%




Contrastes estatisticos
Sig. Asintdtica
Nalor 8l g(bilateral)
Chi-cadrado de Pearson 27,755 3 0,000
Razén de verosimilitudes 29,830 3 0,000
Asociacién lineal por lineal 10,040 1 0,002
Niimero de casos validos 616

En suma, un 22,3 % de mulleres afirma ter sido
acosadas sexualmente en algin momento polos
seus compafieiros, mentres que un 8,8 % destes
sinala telo sido por outro compafeiro.

As diferenzas estudadas son significativas:

mais mulleres que homes din ter sido acosadas por
un compaiieiro.

Fixomo un neno. Acoso sexual - Sexo
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2.5.8.- Resumo do punto 2.5. “Pasoume a
min, fixomo un neno”

As taboas de frecuencias que se estan a mos-



trar refirense a agresions vividas polos suxeitos do
estudo. A porcentaxe de persoas que di ter sido
agredida por homes sitiase nun intervalo porcentual
gue vai desde 0 52,6 % de agresions verbais ao 13,6
% de chantaxes (consideramos as porcentaxes acu-
muladas dos items “Algunhas veces”, “Moitas veces”
e “Sempre”).

Ordenando de maior a menor as frecuencias,
obtemos as formas mais comuns que, segundo as
persoas que as sofren, usan os homes para agredir
nos centros escolares:

Agresions verbais 52,6 %
Agresions fisicas indirectas 27,6 %
Agresions fisicas directas 252 %
Exclusién social 25,0 %
Violencia psicoléxica 17,0 %
Acoso sexual 143% |
Chantaxes 13,6 % |

Facendo a comparativa de formas de agresion
por sexos, teriase:

Mulleres Homes
Exclusién social 233% 250%
Agresi6ns verbais 438 % 52,6 %
Agresiéns fisicas indirectas 22,7 % 277 %
Agresiéns f{sicas directas 16,1 % 253 %
Agresiéns psicol6xicas 145% 173 %
glc:?:i}.;is ou obrigar a 11% 13,6 %
Acoso sexual 10,8 % 143 %




A vista destes resultados poderiase afirmar
gue as mulleres, en maior medida, empregan para
agredir formas verbais ou fisicas indirectas, sendo
0s homes mais agresivos en xeral (obsérvase unha
porcentaxe mais alta en todas as agresions na
segunda columna, a dos homes) e na maneira de
expresar esta agresividade empregan tanto a verbal
como a fisica directa e indirecta.

En calquera caso, é salientable o elevado das
porcentaxes da taboa anterior. Unha grande parte do
alumnado denuncia ter sido obxecto de agresions
por parte de nenas e de nenos.

2.6.- Onde aconteceron as agresions

O sexto apartado da enquisa trataba sobre o
lugar no que se produciron as agresions sufridas e
presenciadas. Os lugares considerados foron os
corredores, o patio, as aulas, os bafios, as proximi-
dades do centro, o autobus, as duchas e os vestia-
rios. Tamén se daba opcion de escribir outros sitios
onde tiveran lugar as condutas violentas.

2.6.1.- Corredores - Tipo de centro

Tipo de centro
= Total

Pablico | Prvado

3 12 35
Cando eu tiven PR
roblemas & ae b.l- 5
P Canedones 65,7% 34,3% 100,0%
250 B2 kv

N Cando outras
6.1.- Corredores | persoas tiveron % de 6.1
problemas b 1

75,3% 24,7% 100,0%

Cando eu e outras 61 28 B9
persoas tivemos % de 6.1~
bl as e d

68,55 31,5% 100,0%
334 122 456

Total o de 6.1.-

Ctees 73,2% 68% | 100,0%




O 18,1 % do alumnado di ter sido obxecto dal-
gunha agresién nos corredores. O 67,7 % destas
persoas estuda nun centro publico, e o 32,3 nun pri-
vado.

Por outra banda, o 61,5 % das persoas que
responderon as preguntas da enquisa di que presen-
ciou algunha agresion nos corredores do centro. O
73,9 % delas pertence a un centro publico, e o0 26,1
% a un privado.

2.6.2.- Patio - Tipo de centro

Tipo de centro

Total
Pablico Privado
Cando eu tiven 29 22 51
problems % de 6.2.- Patio 569% | 431% | 100,0%
6.2 Cando outras _ 267 87 354
S persoas tiveron % de 6.2.- Patio
Patio | oroblemas 754% | 246% | 100,0%
Cando eu e outras 89 47 136
persoas tivemos .
problemas % de 6.2.- Patio 65,4% 34,6% 100,0%
Total 385 156 541
% de 6.2.- Patio 71,2% 28,8% 100,0%

190 persoas (0 27,3 % da xente que respondeu
as preguntas da enquisa) din ter sido agredidas no
patio. O 63,1 % delas é estudante dun centro publi-
co, e 0 36,9 % dun privado.

Noutro senso, o0 71,5 % do alumnado da ESO
di que foi testemufia dalgunha agresion no patio do
centro. O 72,6 % destas persoas estuda nun centro
publico, e 0 27,4 % nun privado.



2.6.3.- Aula - Tipo de centro

Tipo de centro
Total
Pdblico | Privado
Cando eu tiven 49 28 77
problemas % de63-Aula | 636% | 364% | 100,0%
207 78 285
6.3.- Aula | Cando outras persoas

tiveron problemas % de 6.3 Aula 72,6% 27.4% 100,0%
Cando eu e outras 106 5 151

persoas tivemos
problemas % de 6.3.- Aula 70,2% 29,8% 100,0%
362 151 513

Total =

% de 6.3.- Aula 70,6% 294% Pom—

O 33,3 % do alumnado di ter sido obxecto dal-
gunha agresién nunha aula. O 67 % destas persoas
estuda nun centro publico, e 0 33 % nun privado.

Por outra banda, o 63,6 % das persoas que
responderon as preguntas da enquisa di que presen-
ciou algunha agresion nunha aula do centro. O 71,8
% delas pertence a un centro publico, e 0 28,2 % a
un privado.

2.6.4.- Bafios - Tipo de centro

Tipo de centro
Total
Piblico | Privado
Cando eu tiven 16 10 L
problemas % de 6.4.- Bafios 615% | 385% | 100,0%
119 63 182
6.4.- Bafios Cando outras persoas
tiveron problemas % de 6.4.- Bafios 654% |  34,6% | 100,0%
Cando eu e outras 15 14 29
persoas tivemos — -
problemas % de 6.4.- Bafios 51,7% 48,3% 100,0%
150 87 237
Total
% de 6.4.- Bafios 63,3% 36,7% 100,0%




55 persoas (0 8 % do alumnado da ESO) di ter
sido agredido nos bafios. O 56,4 % destas persoas
estuda nun centro publico, e 0 43,6 % nun privado.

Asemade, o0 30,8 % da mostra di que presen-
ciou algunha agresion nun bafio do centro. O 63,5 %
delas estuda nun centro publico, e 0 36,5 % nun pri-
vado.

2.6.5.- Nas proximidades do centro - Tipo

de centro
Tipo de centro
Total
Piblico | Privado
20 10 30
Cando eu tiven % de 6.5.- Nas
problemas proximidades do 66,7% | 33,3% | 100,0%
centro
253 89 342
6.5.- Nas
ke Cando outras
proximidades persoas tiveron % de 6.5.- Nas
do centro problemas proximidades do 74,0% 26,0% 100,0%
centro
Cando eu e outras — B b &
persoas tivemos % de 6.5.- Nas
problemas proximidades do 73,6% 26,4% 100,0%
centro
312 113 425
Total % de 6.5.- Nas
proximidades do 73,4% 26,6% 100,0%
centro

O 12,1 % do alumnado da ESO di ter sido
obxecto dalgunha agresion nas proximidades do
centro. O 71,1 % destas persoas estuda nun centro
publico, e 0 28,9 % nun privado.

Por outra banda, o 57,7 % das persoas que
responderon as preguntas da enquisa di que presen-



ciou algunha agresion nas proximidades do centro.
O 73,9 % delas pertence a un centro publico, e o
26,1 % a un privado.

2.6.6.- Autobus - Tipo de centro

Tipo de centro
Total
Piiblico Privado
19 16 35
Cando eu tiven % de66
bl o de 6.6.-
problemas phnti 54,39 45.7% 100,0%
6.6.- Cando outras 109 43 152
Autobii persoas tiveron B
o problemas r}igteoggs 7.7% 28,3% 100,0%
Cando eu e outras 27 4 31
ersoas tivemos =
P oroblemas Rde 86| gram | 129% | 1000%
155 63 218
Total % de 66-
‘Autobiis 1% | 289% | 1000%

76 persoas (0 9,6 % da mostra) di ter sido
obxecto dalgunha agresion no autobus. O 69,7 % é
estudante dun centro publico, e 0 30,3 % dun priva-
do.

Asi mesmo, o 25,3 % do alumnado da ESO di
gue foi testemufia dalgunha agresion no autobus. O
78,6 % delas estuda nun centro publico, e 0 21,4 %
nun privado.



2.6.7.- Duchas - Tipo de centro

Tipo de centro
Total
Piblico Privado

Cando eu tiven 16 5 21

problemas % de 6.7.- Duchas 76,2% 238% | 100,0%

67 Cando outras o8 32 il
il persoas tiveron

Duchas | o oblemas % de 6.7.- Duchas 754% 24,6% | 100,0%

Cando eu e outras 12 8 20
persoas tivemos

problemas % de 6.7.- Duchas 60,0% 40,0% 100,0%

Total 126 45 171

% de 6.7.- Duchas 73,7% 26,3% 100,0%

O 6 % do alumnado di ter sido obxecto dalgun-
ha agresion nas duchas. O 68,3 % destas persoas
estuda nun centro publico, e 0 31,7 % nun privado.

Por outra banda, o 21,9 % das persoas que
responderon as preguntas da enquisa di que presen-
ciou algunha agresién nas duchas do centro. O 73,3
% delas pertence a un centro publico, e 0 26,7 % a
un privado.

2.6.8.- Vestiarios - Tipo de centro

Tipo de centro

Total
Ptblico Privado
23 8 31
Cando eu tiven % de 68
roblemas o de 6.5.~
P Vestiarios 74,2% 25,8% 100,0%
6.8. Cando outras 95 40 135
Vestiarios | persoas tiveron % de 6.8.-
problemas Vestiaion 704% | 296% | 100,0%
Cando eu e outras 17 4 21
persoas tivemos % de 6.8.-
problemas Vestiarios 810% | 190% | 1000%
135 52 187
Total % de 6.8
Vestiarios 72,2% 27,8% 100,0%




52 persoas, 0 7,6 % do alumnado da mostra,
din ter sido agredidas nos vestiarios. O 76,9 % é
estudante nun centro publico, e 0 23,1 % nun priva-
do.

Asemade, 0 22,8 % das persoas que respon-
deron &s preguntas da enquisa di que foi testemufia
dalgunha agresion nos vestiarios do centro. O 71,8
% delas estuda nun centro publico, e 0 28,2 % nun
privado.

2.6.9.- Outros - Tipo de centro

O alumnado sinalou outros lugares onde suce-
deran agresions. Ningun foi citado con moita fre-
cuencia:

Tipo de centro

3 7 Total
Piiblico Privado

A saida da escola
Campa de fiitbol
Diante do colexio
Entrada d escola

Fora do centro
Fora do centro
Na parada

69 Na saida do portal
Quiros | No comedor
Nunha excursidn

QOutra aula que non € a mina
Pavillén

Polideportivo, dases

Recreo

Ria

X [P [P PPy [ G O [ [N (P Y (PR [ Y
| | | | | | | [ | | ot | | e |

Un dia pola noite peleime, pero 0 1
fora do colexio

Ximnasio 1 D 1

16 2 18
83,95, 1,1% 100,0%

Total




2.6.10.- Resumo do punto 2.6. “Onde acon-
teceron as agresions”

Nas taboas anteriores o numero de agresions
detectadas nos centros publicos e moito maior que o
dos centros privados, polo que en base a estes
resultados poderia parecer que, con diferenza, se
producen moitas mais agresiéns nos centros publi-
cos

Porén, non é asi, xa que hai que ter en conta
gue a mostra de alumnado de centros publicos
representa o 2/3 aproximado do total da mostra estu-
dada.

Na seguinte taboa represéntase a porcentaxe
do alumnado que di ter sufrido agresions nos lugares
estudados dependendo do tipo de centro. Asi, por
exemplo, vemos que 0 17,4 % do alumnado dos cen-
tros publicos manifesta ter sido agredido nos corre-
dores, ascendendo esta cifra ao 19,9 % nos centros
privados.

Porcentaxe do alumnado que di ter sido agredido en cada
lugar analizado dependendo do tipo de centro

Pablico 17.4
Corredores

Privado 19,9

Pablico 245
Patio

Privado 34,3

Piblico 322
Aula

Privado 36,3

Puablico 6,4
Bafios

Privado 11,9

Piblico 1z,
Proximidades do centro

Privado 11,9

Pablico 95
Autobiis

Privado 10,0

Pablico 58
Duchas

Privado 6,5

Piblico 83
Vestiarios

Privado 6,0

Pablico 3.3
Outros

Privado 1,0




Se se representan graficamente estes valores,
queda claro que non é certo que o alumnado dos
centros publicos afirme ter sufrido mais agresions
gue o dos privados. Antes ben, en moitos casos dise
ter sido obxecto de agresions nos lugares estudados
cunha maior frecuencia nos centros privados.

% pablico T Privado|

Por outra banda, hai que analizar tamén a por-
centaxe do alumnado que di ter visto agresions nos
lugares estudados segundo o tipo de centro. Na
segunda tadboa indicase por exemplo, que o 64,5 %
do alumnado dos centros publicos manifesta que viu
producirse algunha agresion nos corredores, men-
tres que o0 54,7 % dos privados fai a mesma afirma-
cion.




Porcentaxe do alumnado que di ter visto agresions nos
lugares analizados dependendo do tipo de centro

Pablico 64,5
Corredores

Privado 54,7

Puablico 73,9
Patio

Privado 66,7

Piiblico 64,9
Aula

Privado 61,2

Piiblico 278
Bafios

Privado 383

Piablico 60,6
Proximidades do centro

Privado 512

Piiblico 282
Autobis

Privado 234

Piiblico 2238
Duchas

Privado 19,9

Piablico 232
Vestiarios

Privado 21,9

Curiosamente, a tendencia invértese con res-
pecto ao sinalado anteriormente, e € o alumnado
dos centros publicos o que manifesta, en xeral, ter
visto un maior nimero de agresions nos lugares
estudados.

80 |

60
501
401
30
20

= Pablico = Privado




2.7.- Reaccion da persoa con problemas cando
ocorre algunha das situaciéns de violencia

Na seguinte seccidn da enquisa preguntaba-
se cales foron as reaccions das persoas agredidas,
tanto cando se foi testemufia das condutas violentas
como nos momentos nos que se foi obxecto delas.

Ofrecianse como reaccions posibles aguan-
tarse, contarllo ao Equipo Directivo, contarllo ao pro-
fesorado, contalo as amigas ou aos amigos, contalo
na casa, defenderse e evitar &s persoas que agri-
den.

2.7.1.- Aguantarse

Frecuencia Porcentaxe Potoentaxs Eoroentaxe
vilida acumulada
Cando mo fan a min 96 14,0 218 21,8
Canido Mo fan e, 260 380 59,0 80,7
- outra persoa
Vilidos
Cando mo fan a min 85 124 193 100,0
€ a outra persoa
Total 441 64,4 100,0
Perdidos | ns/nc 244 35,6
Total 685 100,0

Ante algunhas agresions, o 26,4 % do total de
suxeitos da mostra di ter adoptado unha posicion
pasiva e elixe soportalo. O 50,4 % de persoas din ter
observado esta reaccion no resto do alumnado.



2.7.2.- Contarllo ao Equipo Directivo

Porcentaxe Porcentaxe

Frecuencia | Porcentaxe valida e irtiada
Cando mo fan a min 32 4,7 134 134
Cando llo fana
165 24,1 69,3 828
Vilidos outra persoa
Cando mo fan a min a1 6,0 172 100,0
€ a outra persoa
Total 238 347 100,0
Perdidos | ns/nc 447 65,3
Total 685 100,0

O 10,7 % do total de suxeitos da mostra sostén
ter comunicado ao Equipo Directivo do centro algun-
has agresions sufridas. O 30,1 % de persoas din ter
observado facer isto a outras persoas.

2.7.3.- Contarllo ao profesorado

Frecuencia | Porcentaxe | Foreniaxe | Porcentaxe
vélida acumulada
Cando mo fan a min 57 83 17,6 17,6
C‘e’r’g‘; llo fana outra 208 30,4 642 81,8
Validos |7
Cando mo fan a min
e a outra persoa 59 8,6 18,2 100,0
Total 324 47,3 100,0
Perdidos | ns/nc 361 52,7
Total 685 100,0

Ante algunhas agresions, o 16,9 % do total de
persoas da mostra di terllo comunicado ao profeso-
rado. O 39 % de suxeitos di ter observado esta reac-
cion no resto do alumnado.



2.7.4.- Contalo &s amigas ou aos amigos

3 Porcentaxe | Porcentaxe
Frecuencia Porcentaxe valida s
Cando mo fan a min 91 133 21,1 211
Cando llo fan a outra
. persoa 205 299 47,6 68,7
Vilidos
Cando mo fan a min 135 19,7 31,3 100,0
e a outra persoa
Total 431 62,9 100,0
Perdidos | ns/nc 254 371
Total 685 100,0

O 33 % do total de suxeitos da mostra afirma
terlle contado a outra persoa algunha agresion sufri-
da. O 49,6 % do alumnado di ter observado que
outras persoas fixeran o mesmo.

2.7.5.- Contalo na casa

Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia | Porcentaxe vilida ac lada
Cando mo fan a min 109 15,9 355 355
(;.:gi.: llo fan a outra 137 20,0 146 80,1
Viélidos
ks 00 fan & vun, 61 89 199 100,0
e a outra persoa
Total 307 448 100,0
ns/nec a7z 55,0
Perdidos | gistema 1 A
Total 378 55,2
Total 685 100,0

O 24,8 % do total das persoas que contestaron
a enquisa di ter contado na casa algunha agresion
sufrida. O 28,9 % do alumnado afirma que esa reac-
cibn tamén se produciu noutras persoas.



2.7.6.- Defenderse

Frecuencia | Porcentaxe Farenie R
vélida acumulada
Cando mo fan a min 177 258 333 333
Cando llo fan a outra
. persoa 183 26,7 34,5 67,8
Vilidos
Citndles ity v A 171 250 02 1000
€ a outra persoa
Total 531 775 100,0
Perdidos | ns/nc 154 25
Total 685 1000

Ante algunha das agresions sufridas, o 50,8 %
do total de suxeitos da mostra defendeuse. O 51,7 %
do alumnado di ter observado esta reaccion no resto
das persoas.

2.7.7.- Evitar as persoas que agriden

5 Porcentaxe Porcentaxe
Frécrencis | Botoaibae vélida acumulada
Cando mo fan a min 105 153 264 264
g‘e’r‘;‘i‘; Hofansiautia 188 274 474 73,8
Vélidos
Cando mo fan a min .
o &titsa peon 104 152 26,2 100,0
Total 397 58,0 100,0
Perdidos | ns/nc 288 42,0
Total 685 100,0

2.7.8.- Resumo do punto 2.7. “Reaccion da
persoa con problemas cando oco-
rren algunha/s das situacion de vio-

lencia”

O 30,5 % do total de suxeitos procurou nalgun-



ha ocasion evitar aos agresores ou agresoras. O
42,6 % de persoas di ter observado esta reaccion no
resto do alumnado.

Agresidns informadas Frecuencia Porcentaxe
7.1.- Aguantarse 181 264
7.2.- Contarllo ao Equipo Directivo 73 10,7
7.3.- Contarllo ao profesorado 116 16,9
7.4.- Contarllo as amigas ou amigos 226 330
7.5.- Contalo na casa 170 248
7.6.- Defenderse 348 30,8
7.7.- Evitar as persoas que agriden 209 30,5

A metade (0 50°8 %) do alumnado afirma terse
defendido ante algunha das agresions sufridas. Pola
contra, s6 0 107 % e o 16°9 %, respectivamente, di
gue nalgunha ocasion informou ao Equipo Directivo
0 centro e ao profesorado.

Polo que se refire as reaccions que o alumna-
do sostén ter presenciado no resto de persoas, as
frecuencias observadas foron as seguintes:

Agresi6ns presenciadas Frecuencia Porcentaxe
7.1.- Aguantarse 35 50,4
7.2.- Contarllo ao Equipo Directivo 206 30,1
7.3.- Contarllo ao profesorado 267 39,0
7.4.- Contarllo as amigas ou amigos 340 49,6
7.5.- Contalo na casa 198 289
7.6.- Defenderse 354 51,7
7.7.- Evitar as persoas que agriden 292 42,6




Asi, as reacciéns que unha maior porcentaxe
do alumnado afirma ter presenciado son as de
defenderse (51,7 %), aguantarse (50,4 %) e contar-
llo &s amizades (49,6 %).

2.8.- No caso de non comunicar os problemas ¢a
gue é debido?

Neste apartado preguntabase por que as per-
soas que non comunicaban a ninguén os seus pro-
blemas se mantifian en silencio, e optaban por
aguantarse, defenderse por si mesmas ou evitar as
persoas que agriden. As posibles causas que se
ofrecian eran o medo as posibles consecuencias, o
non querer delatar &s persoas que agriden, o pensar
gue ninguén ia prestar axuda ou facer caso e o que-
rer arranxar os problemas sen axuda. Os resultados
indicanse deseguido:

2.8.1.- Medo ao que poida pasar

Porcentaxe | Porcentaxe

Frecuencia | Porcentaxe 7
vilida acumulada

Porque non os
comunico eu

84 123 16,9 16,9

Porque non os
comunican outras 325 474 65,5 82,5

Validos | persoas

Porque non os
comunicamoes nin eu 87 12,7 175 100,0
nin outras persoas

Total 496 724 100,0
Perdidos | ns/nc 189 276

Total 685 100,0




O 25 % do total de suxeitos da mostra di non
ter comunicado os problemas por medo &s conse-
cuencias. O 60,1 % de persoas sostén ter presencia-
do esta reaccion no resto do alumnado.

2.8.2.- Non querer delatar as persoas que

agriden
Frecuencia | Porcentaxe Porc’cp‘mxc Porcentaxe
vdlida acumulada
Porque non os e ” e
Bl b e 79 11,5 18,5 18,5
. Porque non os
Vilidos comunican outras 256 374 60,1 78,6
persoas
Porque non os
comunicamos nin eu 91 133 214 100,0
nin outras persoas
Total 426 62,2 100,0
Perdidos | ns/nc 259 378
Total 685 100,0

O 24,8 % do total do alumnado que contestou
a enquisa di non ter comunicado os problemas por
non querer delatar s persoas que agriden. O 50,7 %
dos suxeitos di ter observado esta mesma reaccion
no resto do alumnado.



2.8.3.- Ninguén vai axudar nin facer caso

Porcentaxe Porcentaxe

Frecuencia | Porcentaxe valida acimiilads

Porque non os

3 57 83 23,1 231
comunico eu

Porque non os
comunican 145 21,2 587 818
outras persoas

Vilidos
Porque non os
COMUNicamos
A Sl bR 45 66 18,2 100,0
outras persoas
Total 247 36,1 100,0
Perdidos | ns/nc 438 63,9
Total 685 100,0

O 14,9 % do total de suxeitos da mostra di non
ter comunicado os problemas por pensar que non
fan a recibir atencion. O 27°7 % de persoas di ter
observado esta mesma reaccion no resto do alum-
nado.

2.8.4.- Querer arranxar os problemas sen
axuda

Porcentaxe | Porcentaxe

Frecuencia | Porcentaxe valida aciinvilata

Porque non os

AR A 135 19,7 35,6 35,6

Porque non os
comunican 167 24,4 44,1 79,7
Vilidos outras persoas

Porque non os
comunicamos nin 77

eu nin outras 11,2 203 1000
persoas
Total 379 553 100,0
Perdidos | ns/nc 306 4.7
Total 685 100,0




O 30,9 % do alumnado da ESO di non ter
comunicado os problemas por querer arranxar 0S
problemas sen axuda. O 35,6 % de persoas di ter
observado esta mesma reaccion no resto de perso-
as.

2.8.5.- Resumo do punto 2.8. “No caso de
non comunicar os problemas ¢a que
é debido?”

As seguintes tdboas resumen os resultados
deste apartado:

Causa do silencio propio Frecuencia Porcentaxe
8.1.- Medo ao que poida pasar 171 25,0
8.2.- Non querer delatar 170 24.8
8.3.- Pensar que non se vai a recibir axuda 102 14,9
8.4.- Querer arranxar 0s problemas sen axuda 212 30,9
Causa do silencio alleo Frecuencia Porcentaxe
8.1.- Medo ao que poida pasar 412 60,1
8.2.- Non querer delatar 347 50,7
8.3.- Pensar que non se vai a recibir axuda 190 27,7
84.- Querer arranxar os problemas sen axuda 244 356

A maior parte do alumnado di non ter comuni-
cado alguns problemas por querer arranxalos sen
axuda (o 30,9 %). Porén, esta opcion descende ao
terceiro lugar cando se fala das condutas observa-
das no resto de persoas, pasando ao primeiro posto
0 medo ao que poida pasar.



2.9.- Quén defendeu ou axudou a persoa agredi-
da

No derradeiro apartado da enquisa preguntou-
se guen defendeu ou axudou & persoa agredida, no
caso de que esta recibise auxilio. As opcidns de res-
posta de que se dispufia eran unha compafieira, un
comparieiro, a persoa conserxe, o Equipo Directivo,
a orientadora ou orientador, unha profesora, un pro-
fesor, unha nai ou un pai. Os resultados desta parte
da investigacion son 0s que se mostran nas seguin-
tes taboas.

2.9.1.- Compainieira

F : P t Porcentaxe | Porcentaxe
g e orcentaxe vélida acumulada
Cando eu tiven
problemas 90 13,1 18,1 18,1
Cando outras
persoas tiveron 221 323 445 62,6
Vialidos problemas
Cando eu e outras
persoas tivemos 186 27,2 374 100,0
problemas
Total 497 72,6 100,0
Perdidos ns/ne 187 273
Sistema 1 A
Total 188 274
Total 685 100,0

Ante algunha das agresions sufridas, 0 40,3 %
do total de suxeitos da mostra recibiu axuda por
parte dunha compaiieira. O 59,4 % do alumnado
presenciou como algunha compafeira prestaba
auxilio perante unha agresion.



2.9.2.- Compafeiro

Porcentaxe | Porcentaxe

Frecuencia | Porcentaxe vélida acumulada

Cando eu tiven

problemas 91 133 18,1 181
Cando outras

Validos persoas tiveron 229 334 455 63,6
problemas

Cando eu e outras

persoas tivemos 183 26,7 364 100,0
problemas
Total 503 734 100,0
Perdidos | ns/nc 182 26,6
Total 685 100,0

O 40 % do total de suxeitos da mostra recibiu
axuda por parte dun compafieiro nalgunha ocasién
gue foron agredidos. O 60,1 % do alumnado presen-
ciou como algun compafieiro prestaba auxilio peran-
te unha agresion.

2.9.3.- Conserxe

Freciisniia. | Pomentaie Poroe_nl.axe Porcentaxe
Lass vélida acumulada
Cando eu tiven
problemas 20 29 12,5 125
Cando outras
persoas tiveron 127 185 794 91,9
Validos problemas
Cando eu e outras
persoas tivemos 13 19 81 100,0
problemas
Total 160 234 100,0
Perdidos | ns/nc 525 76,6
Total 685 100,0




Ante algunha das agresiéns sufridas, o 4,8 %
do total de suxeitos da mostra recibiu axuda por
parte da persoa conserxe. O 20,4 % do alumnado
presenciou como esta persoa prestaba auxilio a
alguén que sufria unha agresion.

2.9.4.- Equipo Directivo

Porcentaxe | Porcentaxe

Frecuencia | Porcentaxe s
vélida acumulada

Cando eu tiven a5 5,1 16,1 16,1
problemas

Cando outras

persoas tiveron 147 21,5 67,4 83,5
Vilidos problemas

Cando eu e outras

persoas tivemos 36 53 16,5 100,0
problemas
Total 218 31,8 100,0
Perdidos | ns/ne 467 68,2
Total 685 100,0

0O 10,4 % do total de suxeitos da mostra recibiu
axuda por parte dalgunha persoa do Equipo
Directivo cando foi obxecto dalgunha agresiéon. O
26,7 % do alumnado presenciou como alguén deste
equipo prestaba auxilio a algunha persoa agredida.



2.9.5.- Orientadora ou orientador

. Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia | Porcentaxe vilida alada
Cando eu tiven 2 47 173 173
problemas
Cando outras
. persoas tiveron 124 181 67,0 84,3
Vilidos | problemas
Cando eu e outras
persoas tivemos 29 4.2 15.7 100,0
problemas
Total 185 27.0 100,0
Perdidos | ns/nc 500 73,0
Total 685 100,0

Ante algunha das agresiéns sufridas, o 8,9 %
do total de suxeitos da mostra recibiu axuda por
parte da orientadora ou do orientador. O 22,3 % do
alumnado presenciou como esta persoa prestaba
auxilio perante unha agresion.

2.9.6.- Profesora

5 Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia Porcentaxe valida e vnilada
Cando eu tiven =
problemas 48 7.0 152 15,2
Cando outras
persoas tiveron 199 29,1 63,0 78,2
Vilidos | problemas
Cando eu e outras
persoas tivemos 69 10,1 21,8 100,0
problemas
Total 316 46,1 100,0
Perdidos | ns/nc 369 53,9
Total 685 100,0




O 17,1 % do total de suxeitos da mostra recibiu
algunha vez axuda por parte dunha profesora cando
sufriu unha agresion. O 39,1 % do alumnado presen-
ciou como esta persoa auxiliaba a alguén que era
agredido.

2.9.7.- Profesor

. Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia | Porcentaxe valida similada
Cando eu tiven
problemas 50 7.3 16,4 16,4
Cando outras
persoas tiveron 179 26,1 58,7 75,1
Vilidos | problemas
Cando eu e outras
persoas tivemos 76 11,1 249 100,0
problemas
Total 305 44,5 100,0
Perdidos | ns/nc 380 55,5
Total 685 100,0

Ante algunha das agresions sufridas, 0 18,4 %
do total de suxeitos da mostra recibiu axuda por
parte dun profesor. O 37,2 % do alumnado presen-
ciou como esta persoa prestaba auxilio perante unha
agresion.



2.9.8.- Nai

: Porcentaxe Porcentaxe
Frecuencia Porcentaxe valida sicdmilada
Cinde/ed tver 106 155 329 32,9
problemas
Cando outras
X persoas tiveron 143 209 444 773
Vélidos | problemas
Cando eu e outras
persoas tivemos 73 10,7 2.7 100,0
problemas
Total 322 47,0 100,0
Perdidos | ns/nc 363 53,0
Total 685 100,0

O 26,1 % do total das persoas que responde-
ron a enquisa recibiu nalgunha ocasién axuda por
parte da sta nai. O 31,5 % do alumnado presenciou
como esta persoa prestaba auxilio perante unha
agresion.

2.9.9.- Pai
Frecuencia | Porcentaxe | Forecmiaxe | Porcentaxe
vilida acumulada
Cando eu tiven
problemas 95 139 31,9 319
Cando outras
persoas tiveron 140 204 47,0 789
Valides | problemas
Cando eu e outras
persoas tivemos 63 92 21,1 100,0
problemas
Total 298 435 100,0
ns/ne 386 56,4
Perdidos | gjstema 1 a
Total 387 56,5
Total 685 100,0




Ante algunha das agresions sufridas, 0 23,1 %
do total de suxeitos da mostra recibiu axuda por
parte dunha nai. O 29,6 % do alumnado presenciou
como esta persoa prestaba auxilio a alguén que
sufria unha agresion.

2.9.10.- Resumo do punto 2.9. “Quén defen-
deu ou axudou & persoa agredida”

O resumo deste apartado tabulase deseguido:

Quen me defendeu Frecuencia Porcentaxe
9.1.- Compafieira 276 40,3
9.2.- Compafieiro 274 40,0
9.3.- Conserxe 33 48
9.4.- Equipo Directivo 71 10,4
9.5.- Orientadora ou Orentador 61 8.9
9.6.- Profesora 117 17,1
9.7.- Profesor 126 184
9.8.- Nai 179 261
9.9.- Pai 158 23,1




Quen defendeu a persoa agredida Frecuencia Porcentaxe
9.1.- Compaifieira 407 59,4
9.2.- Compafieiro 412 60,1
9.3.- Conserxe 140 20,4
9.4.- Equipo Directivo 183 26,7
9.5.- Orientadora ou Orientador 153 223
9.6.- Profesora 268 39,1
9.7.- Profesor 255 37.2
9.8.- Nai 216 315
9.9.- Pai 203 296

O apoio principal manifestado ante as agre-
sions que sofre o alumnado no Centro Escolar bus-
case/ven por parte das suas propias compafieiras e
compafieiros (40,3 % e 40,0 % respectivamente),
logo a sta nai e o seu pai (26,1 % e 23,1 % respec-
tivamente), a continuacion os profesores e profeso-
ras 18,4 % e 17,1 % respectivamente) e por ultimo o
Equipo Directivo (10,4 %), Orientadora ou
Orientador (8,9 %) e a persoa conserxe (4,8 %).

No que respecta as persoas que se viron pres-
tando axuda, o mais frecuente foi ver axudar a com-
parfieiros (60,1 %), compafeiras (59,4 %), profesoras
(39,1 %), profesores (37,2 %), nais (31,5 %), pais
(29,6 %), Equipos Directivos (26,7 %), orientadoras
ou orientadores (22,3 %) e conserxes (20,4 %).



3 . ONCLUSIONS

do nunha mostra de 685 adolescentes

mulleres e homes de seis centros edu-
cativos da provincia de Pontevedra elixidos 0 azar,
pero cos criterios da mostraxe expostos no punto 1
deste traballo. Poderia xustificarse desde un punto
de vista estatistico a xeneralizacion destes resulta-
dos & poboacion adolescente que estuda E.S.O na
Comunidade Auténoma de Galiza, realizando unha
mostraxe-estudo complementaria.

A mostra componse de 355 alumnas e 330
alumnos, do total do alumnado estudado, 202 esta-
ba matriculado en 1° Curso de ESO, 176 en 2° de
ESO, 170 en 3° de ESO e 137 en 4° Curso de ESO.
482 persoas estaban matriculadas en Centros
Publicos e 201 en Centros Privados.

Estas persoas non manifestan problemas de
convivencia especialmente significativos, mais alo
de que as mulleres tefien mais amizades do seu
mesmo sexo, 0 mesmo que os homes. Tanto eles
coma elas din levarse ben coas stuas compafeiras,

Este estudo de investigacion esta basea-



mentres que os rapaces lévanse mellor cas rapazas
cos seus compafieiros. Ainda asi hai que sinalar que
0 1,5 % dos homes di non atoparse nunca a gusto
cOos seus compafeiros.

O primeiro que chama a atencién é o elevado
namero de persoas que manifesta ter sufrido agre-
sions, tanto por parte das stas compafeiras como
dos seus compairieiros. O 43,8 % e 0 52,6 % do
alumnado manifesta ter sufrido agresions verbais
procedentes das suas comparieiras e comparieiros,
respectivamente. Analogamente, o0 23,3 % e 0 25,0
% foi excluido socialmente por mulleres e homes, e
0 22,7 % e o0 27,7 % sufriron agresions fisicas indi-
rectas realizadas por compafieiras e comparieiros.
As porcentaxes de agresions fisicas directas realiza-
das por mulleres e homes son asi mesmo elevadas
(16,1 % e 25,3 %), e tamén 0 son as das agresions
psicoléxicas (14,5 % e 17,3 %), chantaxes ou coac-
cions (11,1 % e 13,6 %) e acoso sexual (10,8 % e
14,4 %).

Pensamos que isto € un signo da gravidade do
problema que estamos a estudar: existe violencia
nos Centros Escolares de ESO. As condutas agresi-
vas son moi frecuentes tanto por parte das mulleres
como dos homes, e estan claramente xeneralizadas.

As mulleres xeralmente empregan para expre-
sar agresions formas verbais ou fisicas indirectas,
mentres que os homes empregan tanto a agresion
verbal como a fisica nas suas diferentes manifesta-
cions, sendo os homes mais agresivos en xeral.

Outro dato a salientar € 0 que se refire ao
acoso sexual, e no noso estudo o 22,4 % das mulle-



res queixase de que foi obxecto desta agresion por
parte dun home. Por outra banda, o 15,7 % dos
homes confesa ter sufrido acoso sexual por parte
dalgunha comparieira.

Os datos cuantitativos indican frecuencias,
pero para que adquiran sentido hai que interpretalos.
Que 0 15,7 % dos homes diga ter sido agredido por
unha muller contradi tédalas crenzas sociais sobre o
tema. Se unha investigacion pode considerarse Util,
tamén o é na medida na que pon sobre a mesa
novas lifias de investigacion que deben ser desen-
volvidas con metodoloxias de investigacion diferen-
tes, e este é un deses casos. Para esclarecer este
punto poderiase realizar unha investigacion cualitati-
va con metodoloxia de grupo de discusién (Murillo,
Soledad. 2006). A hip6tese que este grupo de inves-
tigacion fai con relacion a isto é que estes resultados
poderian deberse ao cambio de rol que en relacion
as cuestions sexuais estd a sufrir o colectivo das
mulleres, posto que estas cada vez asumen posi-
cibns mais activas en relacién as esixencias da vida
e, por suposto, tamén no plano sexual. Isto faria que
o colectivo de adolescentes homes estudado se ato-
pasen inseguros ante situacidons para as que non
saben dar respostas, nin tefien modelos nos que
apoiarse, xa que nin desde o social, nin desde o
familiar nin desde o escolar se esta a dar unha res-
posta axeitada a igualdade, s6 se estd a comezar a
andar o camifio. Ser acosado por unha muller, para
un home, poderia non ser mais que o resultado
dunha relacién entre iguais onde a muller toma a ini-
ciativa no campo afectivo-sexual.



Noutro senso 0 22,4 % das mulleres afirma ter
sufrido acoso sexual por parte dos seus compariei-
ros, dato que da conta da gravidade desta cuestion
nos centros escolares.

Os paragrafos anteriores recollen os resulta-
dos da investigacion polo que se refire &s agresions
sufridas polo alumnado que contestou as preguntas
da enquisa, pero tamén foron obxecto de estudo as
agresions que este presenciou. Unha gran porcenta-
xe de persoas foi testemufia de agresions levadas a
cabo tanto por mulleres coma por homes. En xeral,
segundo estas testemufias, as mulleres son mais
agresivas coas sUas compafeiras que COS Seus
comparnieiros, e os homes tamén agriden cunha
maior frecuencia as persoas do seu mesmo Sexo
salvo no que se refire ao acoso sexual: o 39,3 % do
alumnado presenciou como unha muller era obxecto
deste tipo de acoso por parte dun compafeiro.

Detrds das manifestacions de violencia hai
nenas e nenos, homes e mulleres que protagonizan
diversas situacions de conflito e que amosan unha
actitude diferente para resolvelas. O informe
espafol "La cara oculta de la escuela” confirma que
"Os incidentes estan causados por mozos moito
mais a miudo que por mozas...". Tamén sinalan este
feito diversas investigacions referidas ao ambito
escolar que se realizaron no noso pais e en
Alemafa, asi como outros datos e informes que
mostran ademais que este non é un fendémeno
exclusivo do ambito escolar; asi, por exemplo, sabe-
mos que no ano 1995 houbo 7.594 mozos menores
de 16 anos detidos en Espafa fronte a un total de



804 mozas na mesma situacion (Datos do M° de
Interior) .

Isto non é un feito casual nin unha simple
anécdota; é produto dunha longa tradicién na que o
gue se valora nos homes esta unido & forza e a
capacidade de dominar o mundo e, en particular, as
mulleres e, tamén, da consideracion do papel das
mulleres como coidadoras e garantes de manter as
bases nas que se asenta ese mundo de corte mas-
culino. Esta tradicion, ainda hoxe, transmitese a
nenos e a nenas a través dos diversos ambitos edu-
cativos.

Polo tanto, con estas actuaciéns alguns homes
pretenden reafirmar unha orde social que entende a
relacion dos sexos dun modo xerarquico, de forma
gue considera o sexo masculino superior e mais sig-
nificativo que o feminino e, xa que logo, trata de
excluir e someter a palabra e o corpo das mulleres a
través da forza e a violencia.

Tamén xorden conflitos, quiza os mais ocultos,
derivados do feito de non ter en conta a diferenza
sexual. Estes conflitos tefien a sua orixe nos prexui-
zos de carécter sexista acerca do comportamento e
das formas de ser e de estar das nenas que se con-
sideran con certa frecuencia como unha desviacién
da norma, entendendo por nhorma o patrén masculi-
no de comportamento.

Polo que respecta ao lugar no que acontecen
as condutas agresivas, son o0 patio, as aulas, 0s
corredores e as proximidades do centro os lugares
onde, con diferenza sobre o resto de lugares estuda-
dos, se producen as agresions.



Cando acontece a agresion, o apoio principal
procede das e dos iguais, das propias comparieiras
e compafieiros (0 40,3 % e 0 40,0 %, respectivamen-
te, informan de iso por experiencia directa, e 0 59,4
% e 0 60,1 % presenciarono). No seguinte chanzo
hai unha clara desigualdade entre quen di o alumna-
do que lle defendeu (predominando a nai e o pai, cun
26,1 % e 23,1 %, sobre profesores e profesoras, cun
18,4 % e un 17,1 %) e a quen se viu prestar axuda,
onde se inverte a tendencia e profesoras (39,1 %) e
profesores (37,2 %) predominan sobre nais (31,5 %)
e pais (29,6 %). Cunha menor frecuencia o alumna-
do di que recibiu axuda de alguén do Equipo
Directivo (10,4 %), Orientadora ou Orientador (8,9
%) ou da persoa conserxe (4,8 %), manténdose esta
orde de prelacidn no que respecta as persoas que se
viron prestando axuda (26,7 %, 22,3 % €20,4 %, res-
pectivamente). Hai sectores clave que estan a fallar
a hora de apoiar a persoa obxecto da agresion e/ou
do acoso: familia, profesorado, equipo directivo, per-
soal orientador, persoal non docente. Hai que repen-
sar seriamente o papel que os diferentes sectores
estan a desenvolver nesta problematica e empezar a
aplicar medidas para que se impliquen mais directa-
mente e rectifiquen.

Hai alumnado que non comunica 0S seus pro-
blemas. A maioria afirma que non o fai por querer
arranxalos sen axuda (o 30,9 %). Porén, esta opcion
descende ao terceiro lugar cando se fala das condu-
tas observadas no resto de persoas, pasando ao pri-
meiro posto 0 medo ao que poida pasar, co 60,4 %.
Estes datos poderian indicar que cando se afirma



gue o silencio se produce por querer arranxar 0s pro-
blemas sen axuda tal vez se estea pofiendo en mar-
cha un mecanismo de autodefensa, e 0 medo poida
ser o principal factor explicativo do silencio. Seria
preciso afondar neste aspecto levando a cabo estu-
dos complementarios.

Estudouse tamén a maneira que tefien os
suxeitos da mostra para tentar de resolver o conflito
da violencia cando lles afecta de maneira individual.
O resultado é compatible co antedito, e 0 que se
concltue é que non o resolven de maneira efectiva,
prima a resposta individual ou a pasividade diante da
situacién. No mellor dos casos recérrese ao grupo
de iguais. A posibilidade de denuncialo perante o
profesorado, o equipo directivo ou o0 departamento
de orientacion, non acada en ningun caso nin o 50 %
das respostas.

3.1.- Futuras lifias de investigacion

Cumpriria:

o Completar o estudo estatistico mediante o
cruzamento de todas as variables posibles.

o Complementar a investigacion con estu-
dos cualitativos (entrevistas e grupos de
discusion).

o Abrir novas liflas de investigacién desen-
volvidas con metodoloxias diferentes para
achegarse a unha explicacion que alguns
dos datos cuantitativos do estudo esixen,
e sobre os que o grupo adianta posibles
hipéteses explicativas.



0 Realizar unha mostraxe complementaria
para poder estender os resultados do
estudo ao resto de Galicia.
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Nos ultimos tempos as noticias sobre violencia nas escolas son tema recorrente nos xornais, nas
radios e nos demais medios de comunicacion. Atras queda a idea de que tal problemética s6 afec-
ta a paises como os Estados Unidos, onde a presenza da policia na entrada dalgins colexios e
os detectores de metais son moeda cotia.

Existen diversos estudos sobre violencia escolar que mostran que no Estado espafiol e en Galicia
as situacions de abuso e maltrato nas escolas son fenémenos que estan a acontecer. Porén, os
datos que se ofrecen neles non permiten delimitar con exactitude a sta dimensién. Ademais, nin-
gunha das investigacions realizadas até o de agora ofrece datos desagregados por sexo nin inclie
0 Xénero como categoria de andlise.

Tratando de subsanar estas deficiencias e partindo da experiencia do propio equipo de investiga-
cion acerca da violencia escolar en xeral e da violencia escolar de xénero en particular, formulou-
se un conxunto de obxectivos que se tentaron acadar nesta investigacion:

e Examinar os diferentes tipos de agresions que se producen nos centros educativos: fisicas,
psicoloxicas, sexuais...

¢ Indagar acerca da posible marca de xénero destas agresions.

o Cofiecer a importancia cuantitativa da agresion.

e Pescudar o lugar ou lugares onde acontecen con mais frecuencia.

¢ Investigar a actitude da vitima diante das agresions.

e Pescudar acerca da existencia de solidariedade ou insolidariedade coas vitimas.

e Estudar os comportamentos e actitudes (do alumnado, familia, profesorado, equipo directivo
etc.), diante da agresion e nos momentos posteriores.

O estudo que se presenta abre a posibilidade de profundar nos devanditos aspectos e de inves-
tigar polo mitdo outras cuestions como a utilizacién das TIC no acoso escolar.
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